CAMINHOS E ENCRUZILHADAS DA CO-EDUCACAO

Teresa Pinto
Comissdo para a Igualdade e para os Direitos das Mulheres

Resumo Tomando como ponto de referéncia a Lei de Bases do Sistema Fducativo,
o artigo pretende fazer o ponto da situagdo sobre o estado actual

do desenvolvimento da Igualdade de Oportunidades rapazes/raparigas no que

se refere a educagéo. Para tal, apresenta uma reflexdo sobre o conceito

de co-educagio, analisando as concepgdes sociais e implicagdes pedagogicas

que lhe estdo subjacentes.

Introducao

ALeide Bases do Sistema Educativo (1986) estabelece, no enunciado dos objectivos
do sistema educativo no art.” 3.°j), um principio fundamental para a afirmagao de
uma educagao formal adequada a construgao da sociedade democratica: “Assegu-
rar a Igualdade de Oportunidades para ambos o0s sexos, nomeadamente através
das praticas da co-educacao e da orientacdo escolar e profissional, e sensibilizar,
para o efeito, o conjunto dos intervenientes no processo educativo”.! Estdvamos
em 1986... Decorridos 12 anos podemos perguntar: o que foi feito neste dominio?
Uma resposta implicaria uma avaliagdo e esta supde um confronto entre o que foi
feito e o que se preconizava fazer. Nao temos, todavia, qualquer regulamentacio
ou orientagao sobre esta matéria. Como assegurar a “Igualdade de Oportunidades
para ambos os sexos”? O que se entende precisamente por co-educagio e por priticas
da co-educagio?

Doze anos volvidos, em Mar¢o de 1998, o Ministério da Educacao, ao enun-
ciar as principais orienta¢des para o ensino basico e para o ensino secundario, em
duas brochuras intituladas, respectivamente, Educacio, Integragio, Cidadania® e
Desenvolver, Consolidar e Orientar,® é omisso relativamente as questdes da co-edu-
cacdo. O primeiro destes dois documentos, por exemplo, salientando os objectivos
do ensino bésico — educar, integrar e formar para a cidadania — reconhece que
“as condigbes em que se processa a instrugdo sdo portadoras de valores e indutoras
de comportamentos (...) [e que] é preciso que cada crianga desenvolva todas as
suas capacidades e a sua personalidade, aprendendo regras de convivéncia social
que reforcem a sua integragao e a sua autonomia”.* No entanto, mais a frente, no
capitulo 8, dedicado a Inovacao, onde sdo contempladas as medidas de politica
educativa orientadas para a promogio da igualdade de oportunidades, constata-
mos que aquelas sdo circunscritas as necessidades educativas especiais, a satide
escolar e ao desporto escolar. Refere-se em seguida, que as iniciativas indutoras de
inovacdo tém como “objectivo dltimo assegurar uma escola para todos e que a
todos garanta idénticas probabilidades de ver atenuadas as contingéncias do
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nascimento e da origem social”.® Se esta ndo fosse uma quest’e”lo demasfiado‘stéria,
poderiamos ironizar que, eventualmente as questéels de g neme incluiriam,
naquele texto, nas designadas “contingéncias qo na.sr:lrnento .

Pensar, hoje, as questoes da co-educagao implica, por um lado, estabelecer o
ponto em que nos encontramos no percurso do deseljvolwmento da Igualdade de
Oportunidades entre raparigas e rapazes em educag~ao e, por outro lado, aproftmm-
dar a reflexdo sobre o proprio conceito de co-educagao, em termos das concepgdes
sociais e das implicagdes pedagégicas que lhe estao sub]ace.ntes, tendo em conta
momentos anteriores de debate sobre a matéria, no entendimento de que repre-
sentam encruzilhadas e caminhos escolhidos ao longo do complexo processo de
construcdo da igualdade.

Esta comunicagio procurara contribuir para um debate, que te~nd0 em conta
o contexto evolutivo portugués, se centre em torno da probllematlzagao do conceito
de co-educacio e das suas repercussdes em termos educativos.

1 Co-educacio: a construgdo de um conceito

Ha mais de um século, na década de 70 do século XIX, a co-educacéo foi dileutide?
amplamente a nivel nacional nos EUA, pais no gual o regime CQeduca_two fC.)I
introduzido na viragem do século XVIII para o século X.IX, ou seja, muito mais
cedo do que na maioria dos paises europeus. Parece-me interessante destacar os
argumentos, entdo apresentados, a seu favor:

—  aco-educacdo é um sistema natural, ou seja, reproduz, dentro da escola, a
normal convivéncia entre os sexos na familia;

—  osistema educativo € mais econdémico;

—  as mulheres nio sdo intelectualmente inferiores aos homens;

—  adisciplina é melhor em classes mistas; i

—  ainclusdo de raparigas nas escolas faz elevar os padrées de pensamento

moral.®

Os argumentos enunciados traduzem, para além das.prioridadgs de carécter
econémico-financeiro, a consciéncia de que a coexisténcia de raparigas e rapazes
nas escolas nao é um mero acto formal, mas introduz alteragdes de émbit? peda-
gogico e educativo. E do aprofundamento desta ﬁltﬂlm& ordem de questdes que
resulta a necessidade de distinguir, basicamente, trés modelos socio-educativos

distintos:

— o regime de separagio de sexos que implica a se}?are‘lgéo fisica entre r‘ap‘arigas e
rapazes — em estabelecimentos de ensino proprios ouem salas distintas ou
simplesmente em horarios desencontrados de ocupagao dos-rnesm(.)s espagos
— e pode ser acompanhado pela instituicao de currlculo.s d1ferenc1ados: que
fomentam o desenvolvimento de contetidos, valores e atitudes em funcao de
modelos socialmente definidos para as mulheres e para os homens: elas
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associadas a esfera privada e a tarefas subsidiérias e socialmente subvalori-
zadas e eles identificados com a esfera publica e com as actividades de maior
prestigio e poder.

—  oensino misto que proporciona a coexisténcia no mesmo espago, de raparigas
e rapazes que passam a ser abrangidos por um curriculo comum. Podem-se
apontar como vantagens deste modelo o aumento da escolarizagio das
mulheres e 0 seu acesso a todos 0s ramos educativos, todavia, o problema da
igualdade nao ¢é solucionado totalmente, pois a escola mista construiu-se a
partir dos modelos masculinos, os quais estdo subjacentes a concepgio das
aprendizagens formais e se reproduzem a nivel das aprendizagens nao
formais, nomeadamente através de esteredtipos sexistas.

—  a co-educagdo que pode ser entendida como um modelo que, superando os
anteriores, vise o desenvolvimento da igualdade de oportunidades, nao
apenas a nivel de acesso e de frequéncia, mas também a nivel de processos e
resultados das aprendizagens, designadamente no que respeita a congruén-
cia entre os critérios que presidem a sua certificacio escolar e o valor que lhes
¢ atribuido pela realidade social.

2 Aigualdade de oportunidades em educacio: perspectiva evolutiva

Em termos histéricos o desenvolvimento da co-educacio esté estreitamente rela-
cionado com a evolugao das concepgdes sociais construidas em torno do feminino
e do masculino e com a dindmica dos movimentos em prol dos Direitos das
Mulheres.

O processo de identificacdo do ponto em que nos encontramos, hoje, em
termos de construgdo da Igualdade de Oportunidades entre raparigas e rapazes
em educacao implica, desde logo, distinguir entre o que poderiamos designar
como as suas manifestagdes quantitativa e qualitativa. A primeira reporta-se a
questdo do acesso a educagio e permite-nos avaliar a progressao de cada um dos
sexos em termos de escolaridade. A segunda prende-se, sobretudo, com os mode-
los de ensino que determinam a concepgdo das aprendizagens formais e se reper-
cutem a nivel das aprendizagens ndo formais. E a este nivel que se coloca o debate
sobre a co-educacio.

2.1 O acesso de raparigas e rapazes a educacio

Considere-se, como ponto de partida da nossa anélise evolutiva, o estabelecimento
e generalizacdo do ensino publico, resultante da construcio da sociedade liberal
oitocentista. Ao longo do século XIX a necessidade de educacdo das mulheres vai
resultando da configuragao de uma imagem de esposa e de mae com contornos
mais adequados a sociedade liberal em construgdo: uma esposa com competéncias
a nivel da organizacdo doméstica e com um capital cultural e moral que lhe
permita, no caso das camadas socio-culturais mais elevadas, participar na vida
social do marido e, em termos gerais, garantir, através da harmonia familiar, a
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do 25 de Abril aos nossos dias. Este periodo, em que se consolida a igualdade
de acesso, introduz uma nova variavel, que se torna indissocidvel da relacdo
numérica feminino-masculino nos diversos niveis de €ensino, 0 SUCesso esco-
lar. Deste modo, verifica-se que a representatividade feminina nas matriculas
aumenta na razao directa do grau de ensino: cerca de 48% no 1.° ciclo do

basico, cerca de 51% no 3.° ciclo do bdsico, cerca de 56% nos ensinos secun-
dério e superior.

2.2 Avangos e recuos da co-educacio

Em Portugal é durante a 1.” Republica que se adopta expressamente, em 1919, o
regime coeducativo nas escolas do ensino primario.® Saliente-se, todavia, que as
escolas mistas do ensino publico foram uma realidade ao longo do século XIX.
Remonta a legislacdo de Costa Cabral de 1844 a determinacio de que, na falta de
escola oficial primdria para o sexo feminino, poderia haver nas escolas para o sexo
masculino uma classe de raparigas.” Em 1877, o Anudrio Estatistico do Reino de
Portugal refere a existéncia de 310 escolas primarias mistas e em 1900 o seu
numero aumentara para 325. " No ensino técnico industrial, cujas escolas iniciaram
0 seu funcionamento no ano lectivo de 1884 /85, ndo s6 as escolas, como as classes,
com raras excepgoes, eram mistas, funcionando a separagao de sexos apenas nas
disciplinas oficinais.” Esta situagdo perdurou até a reforma de 1897 que extinguiu
os cursos industriais para o sexo feminino e estabeleceu, em sua substituicdo, os
Cursos de Lavores Femininos. Quanto ao ensino liceal, a proposta do seu alarga-
mento ao sexo feminino desencadeou uma longa e acesa polémica em torno das
especificidades que deveriam determinar a constituigao do respectivo curriculo e
a questao arrastou-se desde as ultimas décadas de oitocentos até inicios do nosso
século, tendo o primeiro liceu feminino sido criado apenas em 1906.
Em 1926, logo apés a instauragdo da Ditadura, é decretada no més de Junho
a cessagdo, nos estabelecimentos de ensino publico, da “co-educacdo em todos os
centros de populagao aglomerada superior a 5000 habitantes, desde que neles haja
mais de um lugar de professor”."” A condenacdo veemente da co-educacéo feita
pelo Papa Pio XI, que na enciclica Divini Illius Magistri, de 21/12/1929, a classifica
como perniciosa a educacio cristi e fomentadora da promiscuidade, influenciara
profundamente as medidas tomadas em Portugal no sentido de substituir, progres-
sivamente, 0 ensino misto pelo regime de separacao dos sexos. Em 1931, estabele-
ce-se o regime de separagdo dos sexos a todas as localidades, com excepcao
daquelas em que nao se justifique o funcionamento de dois lugares de professor."
Em 1937 decreta-se que “enquanto se verificar a insuficiéncia de edificios escolares
(--.) poderd ser autorizado o funcionamento de dois lugares na mesma sala de aula,
em horas lectivas diferentes”,"” mas em 1941 decide-se que “o principio legal da
nao co-educacdo dos sexos é fielmente seguido quanto as salas e sempre que
possivel quanto aos edificios, mesmo nos meios rurais”.'* E interessante referir o
parecer da Camara Corporativa relativo a Lei n.° 1969, de 20/05/1938 (sobre o
ensino primario), em que se manifesta a concordancia com a orientacio do Gover-
no contra o regime coeducativo alegando-se que este é mais adequado aos paises
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nérdicos e que “ndo é de aconselhar na escola portuguesa, destinada a p;pula(;'ogs
que, nao adquiriram ainda, nem é facil que 3c117qu1ram, costumes, atitudes sociais
e formacio ética comparavel a desses paises”. . o o
O regime de separacdo de sexos para o ensino primario pa.rtlcu ar €
estabelecido em 1936 e em 1949, na Lei do ensino par.hcular, determina-se que
a co-educacdo é apenas permitida nas escolas‘n}fantls, careciendo as restantes
escolas de autorizacdo excepcional do Ministério da Educagao Na::mr}al para
poderem ministrar o ensino de alunos dos dois sexos, desde que ndo tivessem
o regime de internato. 5 Em 1947 e em 1948 estat?elece—sF que 0 ensino ml‘_-‘ftO
n0s ensinos Profissional, Industrial e Comercial s6 devera fgnc;onar excepcio-
nalmente. 'Y Em 1952 o regime de separagdo de sexos a aphc.ac%o ao ensmo‘de
adultos? e em 1957 divide-se o curso do INEF em secgc?es fexzrllmma e masgulma
para “efeito de leccionacao de todas as aulas prétlcas”.. A amp_hagao da
escolaridade obrigatoria, em 1964, leva a extenisé'o do regime em vigor e’ex'n
1967 e 1968 o regime de separagio de sexos é definido para o ciclo preparatorio
do Ensino Secundario.” ) . ‘ R
Depois da Segunda Guerra Mundial, porém, 0 €nsino misto foi registan o
progressos significativos na Europa e em }951 o Papa Pio XlII reconhece a neizeszl-
dade de ser repensada a enciclica de 1929 inaugurando, assim, uma suavizagao t‘a
posicdo da Igreja, cujos textos, a partir dos anos 60, f.'mbora continuem a insis ;r
num ensino que atenda a diferenciagao dos sexos, janao condcfna@ expresszmgnﬂe
aco-educacio. Nos finais dadécada de 60a UNESCO, na sequéncia de uma €c1sgo
tomada pela Comissao do Estatuto da Mulher (1966) e com uma resolugao' o
Conselho Econémico e Social (1968) desenvolveu um est.udo, Sfudy of Co—l?ducatzon,
publicado em 1969, que abrangeu 103 paises e territorios a mvSel mundial. Desfe
documento ressaltava a tendéncia de progressiva imph-ementagao da co—edgcagao
em todo o Mundo, quer por razoes de ordem ecopémlca, quer por se considerar
ser o sistema mais adequado & nova realidade soc1alf na quall as mulhergs c%ese;n-
penhavam um papel cada vez mais importante na vida prof1ss1onal e publica.
Neste contexto, a co-educagdo viria a ser restabelecida, em Portugal,. n(?J
ensinb primario e no ciclo preparatorio do ensino sec_undério, pelo Decreto-Lei n.
482 de 28/11/1972 com efeitos a partir do ano lectivo de 1973 /74. A aprovagao
desta lei foi acompanhada por amplos debates que, diesde inicios de 1970,. EI}VOL
veram especialistas, docentes, discentes e a comunicacao social, e que consfﬂmram
um momento tnico, até hoje, de reflexdo aprofundada sobre a ~co»echu:,:—u;ao. i
A consciéncia da complexidade inerente a im}.)lernerltaga0~ da co-educagao
encontra-se expressa no proprio texto da lei: “Ede sahenta!r quendose tfata apenas
de constituir turmas mistas, mas de realizar uma verdadeira co-educacao. P: tu’rma
mista, s6 por si, limita-se a uma disposicao material, enquanto a co—educlagao te uin
ambiente, possibilitando a franca camaradage.m‘ entre rapazes e raparigas, anto
nas aulas como nos recreios e nas restantes actividades. Ahgs, as futuras constru-
cBes escolares deverdo ter em conta este*principio”. # Nqs dn{erso-s debates que se
realizaram, ha quase trinta anos, foram identificadas e discutidas imensas questo-

i i torno das seguintes
es, algumas das quais me parecem poder ser organizadas em to g

tematicas:”
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perigos ou vantagens morais decorrentes da convivéncia de alunos dos dois sexos a
abordagem desta questao reflecte, em grande parte, preocupagdes decorren-
tes dos principios da moral catélica, que induzem a uma associagdo entre a
nogdo de pecado e as manifestagdes precoces da sexualidade; defende-se,
nomeadamente, que o ensino da religido podera obstar a esses perigos, pois
“os valores religiosos informam o sentido positivo da moral. A moral é a
ciéncia do bem da pessoa”.” Questiona-se, portanto, se 0s perigos morais
existentes deverdo ser radicalmente afastados na escola pela via da separagéo
ou se, pelo contrario, importara fazer-lhes face por forma preventiva, através
dum acompanhamento educativo adequado da convivéncia de criangas e
jovens de um e outro sexo na escola;
clarificacdo do conceito de co-educagio, esta preocupagao atravessa todos o0s
debates e textos produzidos e remete para a distingdo entre co-educacio e
ensino misto; este tltimo é visto como uma mera convivéncia de rapazes ¢
raparigas nas mesmas escolas por motivos de economia escolar, enquanto a
co-educagdo € encarada como uma determinada forma de educacdo que
dignifique rapazes e raparigas identicamente perante a vida; esta perspectiva
introduz novos elementos para reflexdo, designadamente:
valor formativo da co-educagio — se a escola tem como missdo formar homens
e mulheres, argumenta-se como desejavel que estes desenvolvam a sua
personalidade em ambiente similar ao da familia e da sociedade em geral
para melhor se prepararem para a vida social; defende-se que a co-educacdo
proporciona a integracdo da perspectiva dos outros, que se traduz no respeito
profundo pela pessoa do outro; questiona-se se as diferentes caracteristicas
atribuidas a cada um dos sexos (por exemplo a racionalidade, a iniciativa e
aimaginacdo para os rapazes e a afectividade, a passividade e a organizagao
para as raparigas) correspondem a elementos inatos da personalidade ou a
interiorizacdo de modelos culturais;
a construgdo da igualdade entre 0s sexos, no ambito desta tematica é discutida a
relagdo entre os modelos de educacdo masculina e de educagio feminina e os
paradigmas socialmente construidos de feminidade e de masculinidade, que
se traduzem a nivel de valores, de profissdes, de acesso a cargos melhor
remunerados ou de maior prestigio e poder; defende-se que a co-educagio
podera contribuir para introduzir transformagdes sociais no sentido de um
maior equilibrio entre homens e mulheres na vida profissional, na vida
doméstica e na vida politica; problematiza-se a extensdo aos rapazes de
componentes da considerada formagao feminina tendo em vista a colabora-
gdo cada vez mais relevante que teriam de prestar para a vida do lar;
exigéncias pedagogicas da co-educaco, constitui uma das questdes centrais nos
debates, preconizando-se a necessidade de proceder a uma revisdo dos
programas e dos manuais escolares, de forma a conferir visibilidade as
mulheres, quer no desenvolvimento dos contetidos apresentados, quer atra-
vés da linguagem utilizada e defendendo-se uma formacdo de docentes
adequada; este tltimo aspecto, é, alids, contemplado no parecer emitido pela
Camara Corporativa, quando, em Setembro de 1972, se debrugou sobre o
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projecto de lei; nele se pode ler que “a co-educagdo nao se improvisa. (a. el
a complexidade da funcao coeducadora excede a que lhe corresporn Z errn
regime de separacao de sexos, pelo que o corpo S%lrechvo e doce;nte e:i e
possuir “comprovada formagao psicopedagpglca . (...) Desta sumulg e
consideragdes se infere que o projectado d1p10.n_1a} deve entrar em vigor
apenas no ano lectivo de 1973 /74, "o que Pefmlfflr.a organizar em 1972/ 73
reunides ou cursos de professores do ensino ba§1c0, com © ob]ec‘two.de
melhor os preparar para a docéncia em estabeleqmentos coeduca(:l.onals e
respectiva direcgdo”.” Nos debates sugerem-se, ainda, as metodologias acti-
vas como facilitadoras da co-educacédo, aspecto 1gua1mer}te P}resente no
predmbulo do Decreto-Lei: “0 ambiente de Cq—educagﬁo ’d'c}ra, alias, todos os
seus frutos quando vier a par de novas técnicas pedagogicas onde tenham
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lugar a participacao activa, 0 espirito criador e a atitude de colaboragao”.

Apesar da actualidade que grande parte das preocupacoes e reflexdes, que envol-
veram o restabelecimento da co-educagao em 1nicios dos an?s seter}ta, ’ass.ume
ainda hoje, verifica-se que o estabelecimento de uma co-educagio efectiva é, ainda,

um projecto a construir.

3 A co-educagdo em projecto
3.1 Contributos para uma reflexio

A persisténcia de modelos ou estereotipos soﬂciais e cultllrais, herdados dofpagsadg,
tem por efeito uma insuficiente diversificagao das opcdes esc.ol.ares e profissionais
das mulheres, conduzindo-as a profissoes reputadas fermru.nas, as .quals, por
vezes, facilitam a conciliacao entre a vida profissional e a Yl::la particular, mas
tornam mais aleatdrias certas opgoes de carreira e as p0551b1hdade.s d.e acesso a
postos de decisao. Esta realidade é confirmada por estudos, dqs quais citarei, pelo
seu interesse, alguns exemplos. Da analise das respostas de um inquérito, r~eahzad0
3 totalidade dos alunos do Propedéutico, em 1978/79, Maria .da Conceigdo Alves
Pinto concluiu que, em relagio aos factores de sati.sfagﬁo associados a uma escolha
futura de trabalho, as raparigas s3o mais sensiveis do c\lue-os. rf.apazeszl;ao interesse
e a utilidade social e menos doqueelesa remuneragf?}c- ea cr1at1v1darl’de. Umestudo
realizado por Fernanda Henriques, em 19?4, com discentes fie~10. ano, revelll:a qge
as raparigas, mais do que os rapazes, consideram que a prof1ssa(? deye estar ligada
a0 sexo e a sua escolha, “deve ter em aten¢ao que uma das su\as fmahr:lades d? V}da
é, certamente, determinada pelo grande papel queatribuem a matem1d§de ed VlFlEl
em familia”.® Essa escolha é, alids, assumida sem confhto, reflec.tmdo. muito
directamente a funcdo social que lhes é associada por tre.id:u.;é.o. Uma investigagéo,
de Denice Catani et al., publicada no presente ano, que incidiu sobre os homens e
a escolha da profissao docente no Brasil, mostra que mo caso dos' rapazes a
descoberta da vocagdo de professor acontece quando ja estdo na Umvers1dadqe,
sendo, portanto, uma opcao tardia, enquanto que nas raparigas as escolhas sao
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mais precoces e revelam-se, em grande parte, orientadas por uma légica de
“destinacdo” das mulheres para o ensino.”

Estas diferenciacdes radicam em formas distintas de socializagdo de rapazes
e raparigas, cuja compreensao, no que respeita ao meio escolar, passa, nas palavras
de Isis Fulle, por “la vision des étudiantes et des enseignants sur les professions,
au sujet des occupations quotidiennes, dans 1'établissement scolaire, et dans la
famille, sur les choix réalisés dans le parcours scolaire, a propos des attitudes face
aux innovations soient elles technologiques, sociales, organisationnelles ou péda-
gogiques.”** Este factores situam-se, sobretudo, a nivel do curriculo oculto, cuja
importancia na conformagao de valores e atitudes é muito superior ao do curriculo
expresso, e estdo presentes, quer nos materiais pedagogicos — através da lingua-
gem e das imagens, por exemplo —, quer nas praticas pedagdgicas, nos modelos
que perpassam através das relagdes interpessoais que se produzem no espago das
aulas e fora delas.

Uma das chaves fundamentais para a construgéo da co-educagao consiste na
sensibilizagdo do corpo docente para a importancia da consciencializagdo da
interferéncia consistente da varidvel sexo nas representacdes e nas interacgdes. A
analise das respostas de um questionario aplicado a 1000 docentes da drea educa-
tiva da Lisboa, em 1995, revelou que o corpo docente tem representacoes diferentes
do que é uma boa aluna e um bom aluno, associando mais as boas alunas do que
os bons alunos a persisténcia, a aplica¢ao, aos métodos de trabalho e ao cumpri-
mento de regras e associando-as menos do que eles a criatividade, a autonomia, a
argumentagdo e a iniciativa. * Anne-Marie Fontaine alerta para o facto de que a
influéncia da varidvel sexo nas expectativas dos professores, ao actuar conjugada-
mente com os sistemas de punigdo e gratificagdo que utilizam e com a avaliagio
dos desempenhos que realizam, conduz ao desenvolvimento, por parte das rapa-
rigas, de estratégias e de competéncias que, embora adequadas ao sucesso escolar,
Thes serdo futuramente desfavoraveis, por défice de autonomia e de auto-estima,
na vida profissional e no exercicio do poder.*

Estes estudos revelam que, ndo s6 através dos programas e dos materiais
pedagogicos, como também das praticas lectivas, se reproduzem modelos estereo-
tipados do feminino e do masculino que sao interiorizados por mulheres e por
homens ao longo do seu processo de socializagdo. A co-educagdo implica, pois,
uma reestruturagdo em funcdo da consciéncia das igualdades e diferencas de
rapazes e raparigas, ou seja, do reconhecimento de que o corpo discente é uma
realidade sexuada. Esté-se perante uma nova forma de pensar que, assumindo a
importancia das relagoes de género na sociedade, proceda a uma desnaturalizacio
do discurso de género, a uma desconstrugao da representagao social das identida-
des, quer feminina, quer masculina, e contribua para a edificagdo de um novo
modelo cultural e educativo, que integre equilibradamente elementos de aprendi-
zagem proprios da esfera publica e da esfera privada, que promova o desenvolvi-
mento de competéncias que favorecam em mulheres e homens a formacdo de
atitudes de autonomia, de critica e de intervengdo em todas as areas da vida social.
A co-educagdo assume-se, assim, como elemento inovador e promotor de profun-
das transformacdes sociais e culturais e consubstancia, no meu entendimento, a
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aplicagdo no dominio da educagao da estratégia de.mainstre.cmzin gparaa igual?{ﬁde
de oportunidades entre mulheres e homens, pois deve impregnar as po¥1t~1ca5
educativas em todos os seus niveis, desde a concepgao, passando pela decisao e
pela concretizagao, até a sua avaliacdo. A co-educagao su~p6§ uma nova Foncepgéo
da organizagao escolar, dos espagos funcionais, das relagoes mFerpessoms em geral
e das interaccdes pedagogicas em particular, da estrutura curricular dos cursos, da
definicio de competéncias e de aprendizagens nucleares e da elaboragfio‘ fios
materiais pedagogicos. O seu caracter transversal fexige um e'?“for(;o de sensibiliza-
¢ao de todos os intervenientes no processo educativo no sentido de assegurar que
a escola seja para todos e para todas.

3.2 O Projecto Co-educagio

Em Portugal, alguns dos contributos mais significativos para uma mudanga_ de
mentalidades facilitadora da construgdo da co-educacao tém resultado de projec-
tos transnacionais vocacionados para a sensibilizagdo e formacao dos agentes
educativos ou ainda para a elaboragdo de material pedagégilco adequaglo em
matéria de igualdade de oportunidades. A CIDM tem assumido,_ nesta area, a
iniciativa de dinamizar projectos-piloto, os quais, desde 1994, téem incidido sczbre
a formacao de docentes. Actualmente e no ambito do IV Programa de Acgdo a
Médio prazo para a Igualdade de oportunidades entre Mulhfl:re‘s e homens, da
Comissdo Europeia, estd em curso o projecto Co-educacdo: do _Prmr:zprri ao Des_envol—
vimento de uma Pritica, que tem como finalidade promover a integracao da dlm(-en-
sdo da igualdade de oportunidades entre mu]heres‘e homens, numa pgrspectn_fa
de mainstreaming, no dominio da educagao, atrav.eg, da elaboragdo e d'w,ulgaf;ao
de materiais pedagogicos destinados & formacdo inicial de docentes, aplicaveis em
diversos paises da Unido Europeia. * ) .

O projecto esta estruturado em duas fases, com a duragéo de um ano lectivo
cada, que correspondem, respectivamente, a0s processos d._e (.elf'iboragao dos refe-
ridos materiais pedagogicos e da sua aplicagdona formacéio inicial de docentes nos
paises envolvidos no projecto. )

Neste momento, estd constituida uma rede, que se procurard alargar ao longo
do desenvolvimento do projecto, constituida por docentes de estabelecimeytos de
ensino superior, investigadores/ase especialistas em igua]da'de de oportu.mdades,
a nivel nacional e europeu. Ap6s a realizagido de um Atelier Transnacional em
Dezembro de 1998, Constituiram-se equipas de trabalho respo_nsé.veis pela el?bo-
racao de materiais pedagogicos, organizados em torno de tematicas dfe caracter
transversal, para a integracdo das questoes da igualdadel de oportumfi"ades na
formacdo inicial de docentes, cuja publicacao em quatro lmgL.u.\s d.::\ Umag Eu1~r0—
peia, Portugués, Francés, Espanhol e Italiano, facilitara a sua.utlhzagao e aphcagao.
Em Junho de 1999, realizar-se-a um Seminario ]nte.rnacmna] do pr(?]gcto, de
inscricao livre, para apresentacao e divulgagao do projecto e d0§ materiais p(ida-
gogicos produzidos a fim de configurar formas Qe se proceder a sua .aphcagao e
utilizacdo, nos estabelecimentos de ensino superior com formacdo inicial de do-
centes, no ano lectivo subsequente.
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Conclusio

O debate sobre a co-educagao parece ter parado na década de 70. Urge retoméa-lo
com a mesma amplitude e divulgacdo, com o mesmo empenho politico. No é
compreensivel que os documentos orientadores das politicas educativas, emana-
dos do Ministério da Educacdo, mantenham um siléncio tdo absoluto sobre uma
matéria tao complexa e fundamental como a co-educacio.

Torna-se ainda menos admissivel quanto contamos hoje, em comparagio
com os inicios da década de 70, com um melhor apetrechamento, quer em termos
tedricos e conceptuais, quer em termos de conhecimento sobre a matéria, em
resultado do desenvolvimento dos estudos sobre as mulheres e sobre género e,
ainda, sobre género e educagio.

Para terminar, gostaria de salientar uma questdo que, na minha perspectiva
ndo deve ser escamoteada: como Gilles Ferry afirmava em meados da década de
sessenta, o problema da co-educacéo é essencialmente politico.
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