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Resumo O presente texto decorre da necessidade de gizar um quadro de compreen-
sdo acerca das mudancas educacionais prdticas e discursivas verificadas nas tiltimas déca-
das, suas tendéncias e abrangéncia tedrica e empirica, de modo a (des)construir e contrapor
um olhar cientifico educacional alternativo a esse discurso piiblico acerca da natureza de
tais mudancas, relativamente a educacio de raparigas. Por isso, hd neste texto uma acentua-
cao de teor mais morfolégico e quantitativo sobre a evolugao da escolarizagio das raparigas,
que € controntado por um lado com rumores publicos, por outro, com alguns debates cientifi-
cos pouco visibilizados, de modo a propiciar contribuicdes explicativas dos dados, proces-
sos e sentidos genderizados, na sua relagdo com outras estruturas de diferenca.

Palavras-chave agenda de género, escolarizagdo das raparigas, vagas educacionais.

Finalidades e argumentos presentes na discussido da escolarizacao das
raparigas

A reflexdo realizada enquadra-se no contexto de uma pesquisa qualitativa,
de indole cultural-biogréfica, em torno da escolarizagio das raparigas ciganas e
payas', a entrada do século XXL. Assim, no presente trabalho, para além da reali-
zagdo de narrativas educacionais de raparigas que frequentam o 3.° ciclo do EB,
numa escola bdsica da periferia do Porto, de modo a dar conta das dindmicas
vividas por diversos sujeitos educacionais genderizados, hd aqui a preocupagao
de interrogar os contornos da escolarizagio das raparigas em Portugal, de modo a
situar e fortalecer o debate sobre a educac¢ao feminina. O objecto em causa é
observado a luz de um olhar sécio-histérico, para dar conta de alguns dos ele-
mentos e argumentos resultantes da revisdo efectuada as estatisticas e a estudos
relativamente recentes que focam directa ou indirectamente a temtica.

A estruturacdo do artigo obedece, num primeiro momento, a uma breve
apresentacdo de um trabalho mais amplo de natureza morfologica (Fonseca,
2005). Nele, através da identificagdo e interpretacdo de marcos e viragens que
anunciam as principais mudangas, procura reconstituir-se o percurso da educa-

1 Payas, designagdo mais comum usada pelo povo cigano referente as mulheres ndo ciganas,
assim como existe ainda as de padjas e de gadjas. Ciganas e Padyas foi o titulo escolhide para um
projecto da FPCEUP como forma de visibilizar em paridade as raparigas das duas etnias.
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¢do das raparigas nos altimos 50 anos, em busca das zonas de igualdade e de
desigualdade na educagao feminina, confrontando argumentativamente os rumo-
res publicos acerca do seu sucesso, numa perspectiva assente nos direitos sociais
e humanos para todos(as). ‘

Num segundo momento, coloca-se e desenvolve-se a hipétese de uma perio-
dizacdo da educagdo feminina, na Gltima metade do século XX, em torno de 4 vagas
educacionais.

Finalmente, num terceiro momento do texto, interroga-se o significado do
«fantasma» e «mito homogeneizante» do «sucesso das raparigas» e da «desafec-
tagdo dos rapazes» da escola e da vida, em direcqdo a uma nova agenda de género
em educacio.

Na realidade, uma pesquisa em torno da escolarizagdo das raparigas com
uma focalizacdo socio-histérica decorre, e exige, um primeiro trabalho de (e)labora-
cio de um quadro de compreenséo acerca da natureza das mudangas e das tendlén-
cias préticas e discursivas, ou seja da abrangéncia tedrica e empirica na concretiza-
¢do e extensdo da escolarizagdo para todos(as), no sentido de (re)(des)construir um
olhar cientifico educacional alternativo ao discurso ptiblico dominante.

A revisitacio (e acentuagio) morfoldgica da evolugdo da escolarizagdo das
raparigas, ao incidir tanto nos dados estatisticos, como nos estudos e fontes
sécio-histéricas primdrias, mas também as secunddrias, estas mais focalizadas
nos seus significados. Ora, este percurso decorre, pois, da finalidade de produzir
conhecimento que confronte a politica educacional e escolar existente, numa
perspectiva da diferenga, frequentemente, negligenciada nos processos de gene-
ralizacio e normalizacdo dominantes, de modo a fornecer pistas e contribui¢des
explicativas sobre préticas e processos vividos e, ainda, considerar os sentidos
genderizados, classizados e etnicizados... dos sujeitos presentes (ou ausentes) no
campo educacional. Tal permite, assim, perceber o desenvolvimento e natureza
teérica e empirica das mudangas verificadas e operadas na educagdo das rapari-
gas, ao longo das tltimas quatro décadas, destacando marcos, rupturas, viragens,
tendéncias e principais significados, visibilizando, em jeito de faseamento sécio-
-histérico, diversas vagas na escolarizagdo feminina.

Este percurso e finalidade inserem-se na necessidade de compreender os
modos e significados de crescer como rapariga, no contexto dos mitos vindos a
lume nos anos 90, que apontam os rapazes como «perdedores» e as raparigas
como «ganhadoras», a0 mesmo tempo que estas sdo percepcionadas como
«dominadoras» da cena educacional e profissional.

Um questionamento acerca dos significados destas nogdes permite argu-
mentar que tais discursos podem constituir parte de uma politica gestiondria de
recuperagdo dos polos e inversdo dos direitos, em que se presume uma cidadania
parcial para alguns(umas). Sugere-se ainda que, assim se procura legitimar uma
reducio dos direitos, nomeadamente, a diminuicdo e desresponsabilizagdo do
Estado, através da realizagdo das politicas publicas.
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Por isso, numa perspectiva de direitos de justiga social, confrontar e
(re)interpretar os discursos existentes exige a escuta empirica e valorizacio cien-
tifica de argumentos sociolégicos da educagdo mais contra-hegeménicos, reque-
rendo, nomeadamente, aten¢do a pesquisas e contribui¢des feministas sobre esta
questdo. A partir dai, procuram confrontar-se tanto as mudangas e os rumores
como as vozes e os direitos sociais e humanos criando, assim, um possivel guido
de um discurso alternativo para uma nova agenda de género em educagiio.

O principal argumento gizado neste texto é o de que a expanséo e pressio pela
escola publica, iniciada em 60, parte, no caso das raparigas, duma situacgio de recu-
peragao, discriminagdo, atraso e exclusdo em termos de género, que marcam a «vird-
gem» (Grdcio, 1994) e o percurso até a actualidade. Neste contexto, um outro argu-
mento emerge, revelando especificamente como o processo de recuperagdo da
equidade e avango educacional das raparigas traz consigo a possibilidade material e
simbolica, de concretizagdo de mudangas e aspiragdes mais alargadas em termos de
género. Estas mudangas parecem-nos passiveis de ser analisadas discursivamente
através de uma hipdtese de faseamento, inscrita em marcos, permanéncias e desafios
sociais e educacionais. Tais mudangas educacionais sdo acompanhadas do eclodir
de novas «configuracoes discursivas», em torno da educacido dos rapazes e das
raparigas («autonomia visivel das raparigas» e a «desafectacio dos rapazes»)? e
duma nova agenda de género. Deste modo, esta reflexdo procura reduzir o gap na
reflexdo de género, trazendo a experiéncia e localizagio das raparigas.

1. Eixos de mudanga escolar em termos de género, viragem e progresso da
escola coeducativa: olhar estatisticas, pesquisas, rumores e direitos

De um ponto de vista quantitativo e morfolégico, sugerimos que os anos 60
inscrevem uma viragem genderizada na educagdo escolar portuguesa, signifi-
cando o inicio de um percurso da mudanca que se vai seguir. Nele destacamos
quatro eixos fundamentais dessa transformacéo: i) o alargamento formal genera-
lizado da escolaridade além de quatro anos para todos(as); ii) a expansdo pro-
gressiva da rede pablica de estabelecimentos escolares além do ciclo primario,
que até af era em grande extensao privada (Estévao, 1998); iii) a criacdo da escola
coeducativa, com curriculo comum a rapazes e raparigas (Aradjo, 2000); iv) a
possibilidade de acesso e permeabilidade a incorporagdo das raparigas, aumen-
tando a sua presenga num leque alargado de possibilidades do sistema educativo
e de formagdo (Rocha e Silva, 2007).

Na realidade, olhar as estatisticas assim como as pesquisas e atentando nos
rumores publicos, de um modo nao linear e sob uma perspectiva de justica

2 Conceitos que estdo na base e na designagio de um projecto desenvolvido por uma equipa de
investigadoras, de que fago parte, do niicleo de Cidadania, Género e Infincia do CIIE.
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social, permite localizar duas zonas de «complexidade contraditéria»: uma zona
de viragem e concretizagdo de «progressos» e «ganhos» substantivos (educacio-
nais e na sociedade), mais relacionada com a igualdade de oportunidades
e acesso a educacdo; uma zona de incompletudes multiplas (im)explicitas
que, nesse alargamento, se mantém para a maioria dos(as) estudantes, relacio-
nada com o déficit de redistribui¢do, reconhecimento (e poder) da diferenca
(Fonseca, 2005).

1.1. Zonas de igualdade de Género
i) Evolucdo do contingente feminino na universidade

A evolugio da populagdo feminina no panorama do acesso ao ensino supe-
rior, ao longo do século XX, evidencia a profunda ruptura e os diversos fenéme-
nos subjacentes as mudangas substanciais em relagdo ao passado, a0 mesmo
tempo que retrata o processo de construgio da educagdo e da escola publica por-
tuguesa na relagdo com os diversos sujeitos sociais que a compdoem.

Quadro 1
Evolugio da populagdo estudante feminina universitdria,
matriculada e diplomada —1960/1997

Populacio estudante

feminina  1960/61  1970/71  1980/81  1990/91  1994/95  1996/97
Alunas

matriculadas 7038 21964 37845 87 083 170 205

% 291 448 450 555 565 -
Alunas

diplomadas 534 1028 5470 9218 22916 27 201
% 245 335 500 657 62,9 639

Fontes: Adaptagio Barreto (2000) e Morais e Carvalho (1993)

Os dados evidenciam uma evolugdo do contingente juvenil feminino na
universidade, revelando ao mesmo tempo uma inversio da tendéncia estrutural
anterior, marcada pela desvantagem das mulheres em relagao aos homens em
termos de alfabetizacdo. Ha uma marcada presenca e acesso das jovens ao ensino
superior, tanto ao nivel do ntimero de alunas matriculadas (56% 1994/5) como
das diplomadas (63,9% 1996/7). Contudo, Cristina Rocha e Sofia Silva, numa
analise mais fina a dados do CIPES, relativos aos trés ultimos anos do século XX,
s30 menos optimistas, ao concluirem que apenas 44% das raparigas véem a sua
candidatura convertida em matricula, face aos 65% dos rapazes na mesma situa-
cao (Rocha e Silva, 2007).
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De qualquer forma a evolugdo é enorme e a evidéncia da afluéncia cada vez
maior de raparigas € inelutavel (Barreto, 2000; Almeida e Vieira, 2006). Generica-
mente, poderfamos afirmar que, se na década de 60, as raparigas representavam
apenas 1/4 dos estudantes, jd na década de 80, se assiste a um equilibrio entre
rapazes e raparigas no ensino superior para, na década de 90, o seu nimero ser
marcadamente crescente. Por isso, Portugal, apesar de ser o tltimo pais da EU a
concretizar integralmente a escolaridade obrigatéria (Barreto, 2000), tem hoje
uma das maiores percentagens europeias de mulheres no ensino superior —
130M/100H.

Os dados também mostram como, indiscutivelmente, a educagio superior
se tem destinado a uma elite muito apertada, embora crescentemente expandida
-0,6% 1960; +de 10% em 2000 (Barreto, 2000). Todavia, olhares menos optimistas
evidenciam como a maior presenca feminina no ensino superior (56% dos alu-
nos) tem sido interpretada oficialmente, e pouco confrontada cientificamente.
Isto tem contribuido para a vulgarizagdo da ideia de que a igualdade entre
mulheres e homens estd conseguida. Como a taxa de feminizacdo do ensino
superior se refere ao nivel mais elevado do ensino presume-se que ela expressa
melhor o progresso, mesmo que na realidade continuem a ficar de fora a maioria
das criangas e jovens portuguesas.

Pensamos que se este crescimento positivo ndo se entende independente-
mente da extensdo da escolarizacdo, fenémeno que provocou alteracdes irreversi-
veis nos individuos e na configuracio da sociedade actual — educativas, culturais,
socializagdo e posi¢des sociais, também dela advém algumas questdes, tais como:
quem sio estas jovens sucedidas? Que mudangas introduziram estes factos? Que
leituras podemos fazer, para além da inscri¢do linear na classe ou da inscrigao
essencialista no género, sem deixar de relevar estas estruturas de diferenga? Que
conceitos nos ajudam a entender de forma mais complexa as experiéncias vividas
e os sentidos atribuidos?

ii) Escolhas de curso e orientagdes no Ensino Superior

Para além dos nimeros da «supremacia feminina» no ensino superior
importa, também, focalizar a acessibilidade das escolhas das raparigas, assim
como os lugares e tendéncias profissionais que a educagdo ocupa nas suas
vidas...

Os ntimeros evidenciam como, apesar de continuar a parecer dificil furar as
areas das tecnologias, os caminhos das raparigas sdo mais favordveis e represen-
tam avancos/mudancas no acesso a novas credenciais. Os progressos sao enor-
mes na vida profissional, social e familiar, se comparados com as vidas femininas
anteriores, embora 0s encaminhamentos continuem genderizados (Ferreira 2001,
Barreto 2000), o que ¢é revelador da estereotipia e das relacdes de poder e estatuto
neles envolvidos.
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Quadro 2
Evolugao e representatividade da populacdo universitaria feminina no conjunto
dos estudantes que terminaram o curso por ramos de ensino’

- 1960/61 1969/70  1979/80  1988/89

Letras  618-20%  1028-53%  2974-68% 1496 -80%
Belas Artes  142-36%  148-58% 45-38%  371-57%
Direito  156-10%  281-16%  699-22% 654 -54%
Ciéncias Exacta Naturais  233-58% 257 - 64% 571-78%  335-66%
Matematica e Informatica = - - 148 - 70%
Engenharia 179 - 3% 228~ 10% . . 1757-23%
Tecnologias - - = 1147 — 6%

Arquitectura Urbanismo - = = 237 - 41%
C. Médicas e Farmacéuticas 406 -36% 494-50%  1495-55%  779-61%

Fonte: Adaptagio de Morais e Carvalho 1993: 20

iii) Tendéncias de crescimento na escolaridade obrigatoria e secundaria

Apesar da escassez de dados por sexo, a tendéncia parece ser a de um maior
aproveitamento das raparigas em todos os niveis do bdsico e secundério. Os
dados sobre o «nivel de instrucdo da populagdo com mais de 25 anos em 2000»
(Barreto, 2000) mostravam resultados masculinos mais elevados em todos os
niveis, excepto no ensino superior. Todavia, a par disso, Portugal continua a
apresentar o indice médio mais baixo de escolarizagio bésica e secunddria na UE
(20% para 80% em muitos paises).

2.1. Zonas de desigualdade

Pergunta-se: o que ¢ feito dos mais de 85% dos jovens que nos anos 2000
ndo chegavam ao superior? Esta questido é central se pensarmos, como defende
Heloisa Perista que o «grau de instrugao» estd fortemente relacionado com a
pobreza e com o que ela representa em termos de dificuldade de entrada e per-
manéncia no mundo do trabalho (Perista, 2002). Entdo, que significa esta «bada-
lagdo» e «cegueira», especificamente para muitas raparigas? O que significa
«a opgado» pela generalizagdo do sucesso a todas, enquanto se ndo generaliza a

3 Elaboramos este quadro a partir do apresentado pelos autores que temos vindo a assinalar, para
evitar tornar-se magudo ¢ até nos parece menos rigoroso mostrd-los todos. Podemos incorrer em
algumas incorreccdes dado que houve mudangas grandes no nosso sistema de ensino, traduzi-
das por exemplo, numa grande proliferacio de cursos, de nomenclaturas ¢ diversificagdo de
universidades, piblicas e privadas, politécnicos, criagio de licenciaturas a partir de cursos
médios, sistemas de acesso, ete,, pelo que se torna dificil fazer comparacoes de dados.
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taxa de analfabetismo (quase o dobro)? E as desigualdades relacionadas com a
socializacao?

Apesar dos progressos morfologicos e substantivos, verifica-se que até
finais de 80 se mantém, e persistem na actualidade, muitas das tendéncias de
apartheid e de estereotipia de género no sistema educacional, sobretudo a partir do
secundério, no inicio dos anos 90, em Franga, tal como assinalavam Baudelot e
Estabelet (1992) ou em Inglaterra Arnot, David e Weiner (1999). Assim, as esco-
lhas profissionais mantém-se tradicionais e segregadas nos Ensinos Superior e
Secunddrio, apesar da entrada das raparigas em Matematica e Ciéncias. Mais
ainda, as desigualdades de género na formagio profissional e nas escolas profis-
sionais revelam escolhas genderizadas, um padrdo persistente de estereotipia e
desigualdade das relagdes sociais de poder envolvidas (cf. Ferreira, 1992; Gracio,
1994, 1998; Fonseca, 2001; CIDM, 2002).

Nessa medida, apesar dos avangos e reformulagdes na educagio das rapari-
gas agora distribuidas por vdrios cursos, a energia feminina na escolarizagao coedu-
cativa parece manté-las pouco distantes do «servigo», do «ensino» e do «cuidado».
Também, a maior fixidez dos rapazes continua a posiciona-los mais nos mundos
do «mando», «fisico» e «téecnico». Por isso, afirmamos que para ultrapassar a cres-
cente «confusdo» «naturalizacdo» e «dissimulacdo» das relagdes de género e permi-
tir uma clarificaco sobre o ambito e abrangéncia das mudangas, exige-se do
conhecimento cientifico maior detalhe analitico e interpretativo, de modo a uma
explicagio mais complexa das multiplas realidades, facetas e ressignificacdes.

Em sintese: 0 que dizem os dados sobre a (des)igualdade e justiga distri-
butiva que 1é 0 mundo pela lente do mero acesso?

Numa interpretagdo acerca da realidade das mudangas, os nimeros reflec-
tem sucesso, equilibrio e supremacia marcada das raparigas que acedem ao
ensino superior. A par disso, evidenciam o abalo no padrao de desigualdade e a
apeténcia das mulheres por mais educagao. Mostram ainda como a universidade
estava vedada as raparigas, a0 mesmo tempo que enfatizam como estas soube-
ram aproveitar do seu «atraso» e recuperar da «discriminacao», dirigindo-se para
todos os sectores. Isto ocorre apesar de terem sido muitas vezes tomadas sob
padrdes tradicionais, ao nivel das «escolhas» e «posigdes» profissionais e institu-
cionais ocupadas. Na realidade, as raparigas, a partir de 60, souberam aproveitar
a permeabilidade e diversificagio da oferta no ensino superior. No final de 1990, con-
seguiram até «ultrapassar» 0s rapazes em muitos casos, ja que eles ndo fizeram o
mesmo caminho. Além disso, este fenémeno nao foi acompanhado de mudangas
profundas ao nivel pratico e simbdlico, em sectores da vida e da sociedade onde
as mudancas, os direitos e ampliagdo da cidadania para todos(as), em termos de
bem-estar e justica social, se tornam necessarios (Arnot ef al., 1999; Aratjo e Hen-
riques, 2000).
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Em vez disso, a interpretagdo ptblica parece evidenciar preocupagio com
uma «presumivel contribuicdo negativa» (Aratjo, 1998) pela subida repentina
das raparigas ao ensino superior e a entrada em alguns sectores (como a medi-
cina, por exemplo) e, ao invés, regozijo e «contribuicdo positiva» com o avanco
masculino em mundos ocupacionais tradicionalmente femininos (enfermagem,
servigo social, educagdo de infancia, etc.).

De facto, as raparigas dos anos 1990 sdo maioritdrias em todos os cursos e
ramos, a excepgdo de engenharia, arquitectura e urbanismo. Os avangos répidos
revelam uma tendéncia feminina para a dispersdo e a persisténcia masculina em
concentrar escolhas. Todavia, a par disso, até aos anos 2000, persiste uma maior
taxa de abandono escolar (CIDM, 2001; Abrantes, 2003; Fonseca 2001). Por outro
lado, nos manuais escolares e na linguagem a estereotipia persiste (Aradjo, 1998),
assim como permanece a invisibilidade das mulheres no curriculo e na ciéncia
sob a forma de um aparente neufro que oculta visdes sexistas do mundo, pro-
move o silenciamento das vozes e agendas das mulheres, limita as suas oportuni-
dades e confina os seus temas conduzindo ao desperdicio de energias bem como
a perda de lugares e estatutos e a cristalizacdo de possibilidades.

Nas ultimas décadas, a escolarizagdo revela, em primeiro lugar, os éxitos e
ganhos, sobretudo das raparigas das classes médias e de sectores trabalhadores
e/ou étnicos mais possidentes; em segundo lugar, manifesta o éxito e sucesso das
raparigas em disciplinas ndo tradicionais; em terceiro, mostra o compromisso da
escola com a democratizacdo das classes médias e, a0 mesmo tempo, uma inclu-
sao subordinada e desligada do trabalho escolar de muitos sectores com menores
recursos; em quarto lugar, evidencia como as desigualdades corporizam diferen-
cas de poder entre masculino e feminino, como assuntos que ainda representam
indiferenca e ndo preocupacdo da escola (Aratjo, 1998).

Finalmente, pergunta-se, que outras mudancas serdo necessdrias para que
as mulheres sejam capazes de tirar partido desta maior ligacdo a educagio?
Como conseguir subir os patamares de ligagdo ao trabalho escolar por parte dos
grupos mais desfavorecidos? Qual ¢, no campo educativo, pessoal e social, o
efeito da auséncia e participacdo das mulheres na definicdo dos termos da sua
propria vida e da vida colectiva?

2. Mudancas, marcos, debates e desafios educacionais na 2.* metade do
século XX — hipdtese de periodizagio da escolarizacdo feminina

Um olhar reconstitutivo da historicidade acerca das principais mudancas,
debates e rumores na educacdo portuguesa permite identificar analiticamente
quatro ciclos de sequencializagdo na escolarizagdo das raparigas, ap6s a primeira
metade do século XX. Uma tal periodizagdo condensa e comprime, vertical e hori-
zontalmente os vdrios momentos-chave, marcados por avangos, rupturas
(e)(in)volugdes e recuos, mas também retém estabilidades, alcancados e/ou recla-
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mados. Os varios momentos expressam, assim, marcos, debates, desafios e os sen-
tidos complexos da educagdo genderizada, ap6s o longo periodo de excluséo e
descoincidéncia, tanto em relagio aos avangos da 1.” Republica como em relacdo aos
progressos no pés-guerra no mundo ocidental... como, ainda, quanto ao «atraso»
e discriminagédo persistentes e impostos pela longa noite do Estado Novo.

Os ciclos/vagas identificados assinalam tanto a viragem dos anos 1960, face
a «amnésia» e discriminac¢do nacional da escolarizacdo das raparigas, até as
recentes politicas neoliberais, materializadas nas politicas de «escolha» e «ran-
king», passando pelos tempos de encorajamento da igualdade e dos direitos
sociais dos anos 1970, a que se segue o periodo da diversificacdo da oferta, ini-
ciado nos anos 1980. Revelam, também, a progressiva permeabilidade da escola
ptiblica a incorporagdo das raparigas, traduzida numa clara sequencializacdo na
expansdo educacional piblica, que se caracteriza, respectivamente, pela procura,
exigéncia, expansio, diversificacdo e escolha educativa.

Genericamente, dirfamos que até aos anos de 1960, decorreu um longo
periodo de amnésia, «atraso», exclusio e discriminacio na escolarizagdo das rapa-
rigas. A educagdo escolar além do ensino elementar era reduzida e discriminatdria,
encontrando-se reservada a uma pequena elite de mulheres. Hd, assim, apesar dos
indicios de permeabilidade a partir dos anos 40, uma «feminizacio exigua» as
camadas da sociedade que procuravam acesso a bens sociais e culturais, na base
dum discurso de meritocracia e capital humano (Nunes, 1998). Além disso, o
ensino secunddrio e publico, ainda que reduzido a uma elite, é genericamente
separado, funcionando em edificios distintos e tendo contetidos explicita e/ou
implicitamente diferenciados segundo o género. Assim, a educacdo escolar, além
de separada ¢é caracterizada por uma exclusdo generalizada (Aratjo, 2000) e por
recuo, contencio e discriminagdo (Cortesdo, 1982; Novoa 2001).

Primeira vaga, anos 1960: depois da amnésia a «chegada tardia» de pro-
cura e pressdo pela educagao escolar

Um segundo perfodo coincide, genericamente, com o chamado inicio da
«explosdo escolar» em Portugal — crescimento do ensino primario, expansio do
ensino liceal e incremento do ensino e dos colégios privados (Estevao, 1998), cuja
marca 6 a criacio do ciclo preparatério secundario em 1967/68 (N6voa, 2003). A
viragem e saida iniciada nesta vaga, mais especificamente para as raparigas,
resulta ndo apenas dos «nimeros do atraso» — uma vez que Portugal se encontra
na «cauda da Europa» quanto ao analfabetismo, iliteracia e a uma deficiente
estrutura educacional — como da pressio social experimentada no pds-guerra, em
relacdo ao alargamento e extensao do direito a educagio para todos(as).

Neste contexto, as raparigas no ensino secunddrio comegam a equilibrar e a
caminhar cada vez em ntimero superior em direcgdo ao processo de acessibilidade
as cerlificacoes e as sociabilidades liceais (Névoa, 2003).
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Porém, a par da pressao e deste afluxo progressivo a escolarizagio de mais
amplas camadas de raparigas (e rapazes) persistem muitos tragos do «atraso»,
«contengdo» e discriminacio na educagdo feminina do Estado Novo, empenhado
que estd na moralizagdo e ideologizagdo da educacio das raparigas (ibidem). Estas
sdo mais excluidas do que os rapazes — tendo menos anos de escolaridade obri-
gatéria, um curriculo separado e faziam escolhas segregadas (Vieira, 1996). O
importante afluxo e peso das raparigas no ensino privado, a par dos maiores
constrangimentos, isolamentos ¢ proibi¢des, parecem explicar e ser o suporte
para o incentivo e expansio da educagéo e a saida da dependéncia masculina.

Trata-se, assim, de um periodo de «descoincidéncia a contraciclo» (Gracio,
1998) do contexto europeu de crescimento econdmico e de direitos, caracterizado
em Portugal por recuo, discriminagdo, constrangimentos, em que a «contencdo»
anda a par com énfase na disciplinacdo, normalizagdo e controlo femininos, no
quadro de um «regime castrense», como refere Luis Grosso Correia (1996),
assente em principios de firmeza, suavidade maternalista, da preparacdo das
«verdadeiras senhoras» (ibiden).

Em suma, 0s anos 60 podem ser considerados como a etapa da «viragem» e
da «arrancada» da escolarizacdo, devidas a pressdo e procura de sectores cada
vez mais amplos. Isto surge de par com a manutengdo de muitos tragos do
periodo anterior, em que continua a assinalar-se a exclusido generalizada das
mulheres da educacio; a discriminacao e separacdo na «escola fisica» e na «pra-
tica pedagdgica»; os curriculos diferenciados, mesmo quando hd partilha de
escolas mistas. A intencionalidade e relevancia de um ponto de vista educacional
de uma escola coeducativa ainda ndo ¢ claramente expressa, bem pelo contrdrio,
continua a ser afirmada como uma prdtica a evitar (Aratjo, 2000).

Segunda vaga, anos 1970 — «revolugao», expansio e exigéncia democrdtica
de igualdade

A vaga dos anos 1970 tem sido caracterizada pela exigéncia de mais e
melhor educagdo, significando «a verdadeira» arrancada e explosio escolar de
massas (Grdcio, 1998; Stoer, 1986). Trata-se especificamente de um ciclo de pro-
fundas transformacdes educacionais, nomeadamente em termos de género: alar-
gamento de quatro para seis anos de escolaridade; implementacao e legitimagao
da escola coeducativa como intencionalidade educacional e natural do sistema
educativo, o que é um marco substantivo em termos de género. Esta ruptura ¢é
iniciada por Veiga Simdo. Todavia, vai ser refundada e expandida sobretudo
com o Portugal democridtico de 25 de Abril de 1974. A partir dai, rapazes e rapari-
gas passam a ser educados(as) em conjunto, dispondo de curriculo e vivéncia
em comum entre e com todos(as) estudantes; também se abre uma maior possi-
bilidade de prosseguimento de estudos e se inicia um percurso de alargamento
e acesso a uma maior diversidade de escolhas. A par da implementacgio da coe-
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ducacdo alargada a todos os niveis de ensino (o que ¢é central em termos de dis-
criminagdo de género), a grande marca deste periodo € a unificagdo do ensino
secunddrio até ao 9.7 ano.

Terceira vaga, anos 1980 - consolidagdo, diversificagdo na educagio

No que diz respeito a esta vaga, hd nela a evidéncia do prosseguimento da
expansio e alargamento da escola ptblica de massas, que coincide com o inicio
do debate e da retoma das primeiras propostas acerca da diversificagao da oferta
educativa (GETAP, escolas profissionais). Todavia, na nossa andlise sobre este
periodo centramo-nos em reter e identificar cinco topicos reflexivos, que também
se encontram ligados a debates existentes noutros contextos internacionais:

1. A consolidac¢do do acesso a escola comum aparece para as raparigas como
uma via natural de igualdade, em oposigao a exclusio e separagio existentes
(Magalhaes, 1998, entre outras estudiosas);

2. As raparigas estdo jd a ser educadas, sendo incluidas na escola através de
uma «cidadania de género diferenciada» (Lister, 2003), embora confron-
tando-se diariamente com a presen¢a e dominio da cultura masculina que
as empurra para papéis duais e escolhas dominantemente estereotipadas
e genderizadas (porém, em mudanga) (Arnot et al., 1999);

3. A escola coeducativa, & semelhanga de outros paises, canaliza as energias
das jovens, a partir do secundério para escolhas separadas, carreiras e
vidas sob o poder e escrutinio masculino, sendo o género tao importante
como a classe, como referem Sue Sharpe (1994), Baudelot e Estabelet
(1992), Henriques e Pinto (2002), Aratjo e Henriques (2000). Apesar
disso, evidenciam-se sinais cada vez mais significativos de mudanca e de
«infiltracdo» de rapazes e raparigas através de mundos menos genderiza-
dos, educacional e ocupacionalmente (Aratjo, 1998);

4. Para muitas raparigas, sobretudo para as menos académicas, geralmente as
filhas e netas da «classe trabalhadora», a dependéncia masculina, ideolo-
gia do romance e fantasia, sdo vistos como expressdo da sexualidade feminina.
Como referem para o caso inglés, Arnot et al. (1999) e Walkerdine et al.
(2001), estes tracos parecem ser caracteristicos da escola dos anos 80, que
afastam as raparigas mais cedo e as direccionam para trabalhos estereoti-
pados e/ou familiares (Fonseca, 2001). Por sua vez, as raparigas mais aca-
démicas, da classe média ou da classe trabalhadora em transigdo, marcam
um lugar cada vez mais visivel na escola e no trabalho e os graus acadé-
micos (em vez do casamento) parecem trazer-lhes estatuto e permitir uma
distanciacio da dependéncia econémica e da inevitabilidade da casa
(Arnot et al., 1999), apesar de muito circunscritas a projectos tradicionais e
limitados (Henriques e Pinto, 2002);
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5. Uma visdo menos pessimista, parece ser a de que a educagio ptblica tem
desafiado a «longa e invisivel» guerra contra os valores tradicionais (Arnot,
1999) fazendo a ruptura e/ou ressignificacdo de muitas das distingGes
entre feminilidades e masculinidades, o que nos estimula a dar maior
atencdo a estudos de caso que captem e detalhem as novas tendéncias e
dindmicas sociais.

Quarta vaga, anos 1990 — «Liberdade» e diversificacao educativa: «escolha»,
«competi¢do», ranking e/ou «encorajamento», inclusao e reconhecimento?

Esta nova vaga traz consigo outros marcos, rumores, questionamentos e res-
significacdes. A sistematizacgdo realizada permite enunciar, em seguida, vdrios
topicos reflexivos em torno das questdes educacionais nesta fase.

Evidencia-se um conjunto de tragos que revelam os conflitos existentes na
actualidade entre direitos das pessoas, as politicas de liberalizagdo e a transfor-
macio do acordo capitalista (Stoer e Cortesio, 1999), visiveis quer no discurso da
crise da educagdo, quer no da entrada do mercado e do privado, nomeadamente
no ensino superior e secunddrio. Parece evidenciar-se como o alargamento do
Estado anda agora a par com modos de ressignificar um governo mercadorizado
da escola, a «retracgdo social» da educagdo e com processos e praticas particula-
res e dissimuladas de «reprivatizacao implicita» (Estevao, 1998; Stoer e Maga-
lhaes, 2005).

As classes médias, cujos raparigas e rapazes estdo agora educados(as), expe-
rimentam de forma nova, tanto as mudancas educacionais como as mudangas
nas suas carreiras, buscando por isso, novos modos de pressionar alternativas e
mecanismos de forma a preservar e «escolher» lugares e «livrar-se dos intrusos».
Isto traz novos desafios a questdo dos direitos sociais dos grupos nas margens e
COM Menores recursos.

Por sua vez, os rapazes e raparigas das classes trabalhadoras, alvo de uma
educagdo massificada, acedem agora a um projecto educativo de capital humano
e meritocrdtico pensado para os anos 1930, em contexto de desocupagio, pelo
que muitas das suas experiéncias, sentidos e culturas de juventude, assumem for-
mas genderizadas — Umas mais rebeldes e visiveis e outras mais de silencia-
mento, ambas problemdticas em termos de cidadania ampla e multidimensional
- redistribuig¢do, reconhecimento, poder e autonomia e, ainda da atencao, cui-
dado e solidariedade (Lynch e Lodge, 2002; Fonseca, 2005).

Além disso, se os anos 60 foram marcados por sociabilidades liceais e locais, a
actualidade parece ser caracterizada pela emergéncia da importancia das sociabi-
lidades escolares, da rebelido das distintividades culturais (incluindo os sujeitos
sociais femininos), isto ocorre em parte como resultado de hegemonias, heteroge-
neidades e tensdes vividas no terreno escolar (Fonseca, 2005).

O alerta sobre o sucesso das raparigas estd dominado pela preocupacdo com
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a desafectagdo dos rapazes, pelo que «ser sucedida», «entrar» no mundo das
ciéncias e das técnicas, «alargar» escolhas, parece por vezes ser visto como «nega-
tivo», «infiltragdo» e «intrusao» (Aratjo e Henriques, 2002; Aratjo et al., 2002).

Apesar das dificuldades, conflitos e contradigtes, ha claramente zonas e um
novo tom de confianca e de (re)composigio das escolhas tradicionais, decorrente
das mudancas de mais educacdo e trabalho. As raparigas dos anos 90 levam para
a educacdo o desafio da dominacdo masculina, a par de «aprendizagens domésti-
cas» e «competéncias sexy», o que vai ser ai reconfigurado, bem como o sdo as
suas comunidades.

As raparigas usam claramente a educacdo para superar a discriminagdo.
Todavia, a sua realizacdo elevada e as oportunidades da escola ndo parecem alte-
rar o mercado de trabalho que encoraja o conservadorismo (Arnot ef al., 1999).
Além da pressdo para caminhos com pouco poder e que fornecem poucos recur-
sos, muitas das escolhas das raparigas parecem assentar mais no pragmatismo e
em evitar o stress (na auséncia de condi¢des e oportunidades de poder e lugar no
mundo ocupacional qualificado — como o trabalho nas lojas, «de servigo» e os
servigos sexy...) do que um verdadeiro alargamento de oportunidades e cidada-
nia paritaria.

J& nos anos 2000, a mercadorizacio do mundo e da educagdo, em muitos
aspectos, parecem anunciar um recuo nos esforgos de democratizagdo da educa-
cdo e da politica social (Ball e Vincent, 2001), em que as relagdes de desigualdade
social e de género estdo a adquirir novos contornos — polariza¢do educativa
(Silva, 2003), «politicas de escolha», para reinstalar a separagio das criancas, afas-
tando assim a escola das questoes da equidade, ao mesmo tempo que se refaz a
diferenciagdo. Parece assistir-se, pois, a uma reposigao subtil e dissimulada das
feminilidades/masculinidades, energias, estratégias de preservacdo de vanta-
gens e posigdes, através da confusdo, mistura e recuperagao de valores feminis-
tas com velhas e novas hegemonias e roupagens de género, expressas num dis-
curso de «individualizagdo», «escolha» e «falhanco» das escolas.

E neste quadro de neoliberalismo que se encorajam escolhas por defeito,
que resultam de treino de dependéncia e em saldrios baixos, expectativas realis-
tas (Weis, 1990). Nessa medida, a ordem e a dependéncia masculina sdo recu-
peradas. A par disso muitas das raparigas dos meios sociais com menores
recursos continuam a ter frustra¢do e auséncia de resultados na escola, saindo
precocemente para emprego, namorado ou familia, ou marginalizacdo social,
cultural, etc.

Assim, o sucesso parece dissimular persistentes diferengas e profundas
desigualdades — as raparigas da classe média completam a educagdo e s6 apenas
uma reduzida minoria da classe trabalhadora ou das minorias étnicas o conse-
guem. Por isso, em tempos de énfase nas «escolhas» e de silenciamento dos direi-
tos e retracgdo social das politicas priblicas, a escolarizacdo das raparigas torna-se
mais complexa e adquire novos contornos.
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3. Referenciais e contribuicdes para uma nova agenda de género

Até aqui estivemos preocupadas em identificar e discutir as mudangas
sociais e educativas, no contexto de um pensamento sobre a educacdo feminina,
tendo como referencial um distanciamento da velha agenda, baseada num discurso
de vilimizagio e/ou sobrevivéncia da desigualdade de género. Esta agenda tem
significado, muitas vezes, tanto linearidade e essencialismo na compreensao das
diferentes instidncias que interferem na construgdo da diferenca, como negligén-
cia acerca do lugar das mulheres como produtoras de cultura e histéria e oculta-
¢do das heterogeneidades no interior do colectivo serial de género (Young, 1997).

Procuramos também compreender os significados que se anunciam nos
debates dos anos 90 identificando os seus eixos reflexivos centrais, de modo a
perspectivar novos olhares de pesquisa em torno da nova agenda de género, sob
novas configura¢des discursivas publicas — desafectacdo, girl power, autonomia,
glamour, sucesso, energia feminina... a par dos novos discursos educativos domi-
nantes — exclusdo/inclusdo, escolhas, diferenca...

Sugerimos também que nesta nova agenda de género podem ser inscritos os
debates cientificos que tém vindo a contrapor argumentos acerca das consequén-
cias e da polifonia de sentidos construidos e desvendados em torno do mito
homogeneizador do sucesso das raparigas, mostrando como ele emerge nos pai-
ses centrais e como encerra rumores, incémodo e panico, em torno dos avangos
das raparigas face a desafectacdo dos rapazes. Mostramos como este mito da
desde logo as raparigas a ilusio da igualdade que as responsabiliza pelo seu
insucesso social (Aratjo e Henriques, 2000), ndo deixando de lembrar como esta
visdo amplia oportunidades a nivel individual ao mesmo tempo que deixa into-
cavel a dimensdo estrutural. O significado disto pode ser lido como «emancipa-
¢do sob tutela», que ndo deixa as raparigas apetrechadas para a andlise e defini-
¢do de uma estratégia de discriminagéo (ibidem), ao mesmo tempo que promove
uma «educacdo em dilemas» das raparigas, geradora de «dupla consciéncia» e
«dupla voz» com implicagdes quanto as possibilidades de empoderamento femi-
nino (Fonseca, 2005).

Evidencia-se também como este alerta para o significado mais recente de
uma politica de recuperagao dos pdlos e dos beneficios, reforca e favorece respos-
tas nas margens, rebelido e «contracultura» de muitos rapazes (e raparigas) das
classes trabalhadoras, que se distanciam do rendimento escolar. Este aparece-lhes
como sinénimo de menor identidade «masculina»-ou «feminina» (de classe
média), tal pode estar a constituir uma cortina de fumo das politicas neoliberais,
para deslegitimar recursos, desmobilizar as raparigas de tirar partido dos ganhos.

Um dos efeitos deste incémodo com a autonomia e assertividade educativa
das raparigas «ganhadoras» face aos rapazes «perdedores» parece estar a ser,
sugerimos, a retoma da polarizagdo de género, forcando assim a ideia de que se
trata de algo que € imerecido e negativo face a natural e complementar diferenga
de géneros. Ou seja, a possibilidade de um recuo real nos esfor¢os de democrati-
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zar a educacdo e a politica social, sacrificando as crian(;as/jovens com menores
recursos, construidas/os como Outras/os, que véem aumentar distancias, em con-
sequéncia de uma generalizacdo e extensdo a todas do que se passa com uma
minoria. Assiste-se, assim, ao uso de uma logica de valorizacdo da minoria suce-
dida, que silencia a situa¢do da maioria, o que significa colocar-se politicamente
do lado do poder, adesdao a um modelo de igualizagdo e de justica fraco. A par
disso, emerge um discurso de «inversdo dos direitos», colocado nos padrdes de
género (e ndo nos padrdes sociais de classe) de «efeito conservador na politica
social» (Lynch e Lodge, 2002), desinvestimento dos esfor¢os educativos, gerador
de um discurso publico de perda dos rapazes e de culpa e imoralidade das rapari-
gas. Ha, assim, uma preocupagido exacerbada quer com sucesso de um grupo
(agora ndo se discutindo o mérito) e ndo com a preocupagio com a presenca defi-
citiria masculina em sectores como limpeza, cuidado... quer com a presenca
excessiva em sectores como guerra, ciéncia, governo, religido... Este desassos-
sego revela como se presume para elas uma cidadania parcial e ha uma afli¢do
face a possivel desconexdo dos rapazes das posi¢des sociais centrais de «<mando».

Por isso dizemos que a par do sucesso, as raparigas enfrentam novos dile-
mas, relacionados com falhangos estruturais e ndo propriamente com os investi-
mentos das familias na escola, como forma de mobilidade social. As mudancas
estdo, assim, articuladas quer com as profundas transformagdes sociais do estado
e do mercado, quer com os novos movimentos sociais € com encorajamento das
raparigas.

Terminando

Em sintese, sem ficar turvada pelos rumores acerca do sucesso das rapari-
gas, buscamos uma compreensdo sobre o que dizem os dados e estudos acerca da
educacdo feminina, de modo a reconstituir as vagas desse percurso. Por isso
identificamos as zonas de mudanga, no sentido da igualdade de oportunidades,
a0 mesmo tempo que se trazem as zonas mais cinzentas, se compreendem as
mudangas ocorridas e seus multiplos sentidos para os diversos sujeitos sociais e
educacionais.

Reteve-se, como € notério desde os anos 60, a evidéncia de um desejo cres-
cente das mulheres portuguesas em serem educadas e cultas, apetrechando-se
rapidamente para estar e participar na vida publica. A entrada na escola foi apro-
veitada e permitiu que muitas mulheres acedessem as credenciais. Nesse sen-
tido, poderia ser dito que o aumento da educacdo das raparigas se inscreve num
projecto mais amplo, que estd muito para além da mera instrucdo e aprendiza-
gem. A adesdo rdpida e a recuperagdo da discriminacdo, tanto no ensino secun-
ddrio e superior, como no alargar do leque de escolhas, experiéncias, recursos e
aperfeicoamentos, sdo marcadores de mudancas das raparigas, em direc¢do a
novas possibilidades e futuros, a par da sua luta e investimento por transforma-
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¢des mais amplas, na vida privada e publica. Tal mostra outras questoes na and-
lise da natureza genderizada da educagao.

Nesta pesquisa também se evidencia como o desejo de aperfeicoamento
educacional das raparigas da classe média e de sectores importantes da «classe
trabalhadora» se estende jd a algumas raparigas de origem cigana, embora os
seus percursos continuem a manifestar muito menos oportunidades educacio-
nais, escolhas e oportunidades. O aperfeicoamento educacional promove mudan-
gas nas hegemonias tradicionais, nomeadamente ao nivel de género, apesar de
muitas das escolhas das raparigas na actualidade continuarem a ocorrer de modo
«pragmatico» e «por defeito», interrogando, assim, mais a «dominagdo do que a
dependéncia masculinas» (Arnot et al., 1999).

Esta pesquisa interpela-nos sobre os efeitos complexos do paradigma da acessi-
bilidade, pelo que se torna redutora a adop¢do de uma perspectiva linear, para
entender a complexidade das questdes educacionais. Tal paradigma baseia-se num
estatuto de subordinacdo e dever, relacionado com democracia fraca, cidadania
parcial e aversdo inconsciente que ainda domina as nossas institui¢des, mais do que
valores de liberdade, democracia, justica social e responsabilizacao pelos direitos
sociais e provisdo de condigdes de inclusdo para todos /as os /as estudantes.

Por isso, argumentamos que, muitas vezes, o debate oficial inverte os ter-
mos da equagdo, transformando os ganhos em excessos e em «negatividade», ao
proceder-se a leituras demasiado rdpidas de generalizagio - fazendo neste caso,
dum ganho um problema, dum direito uma inversao. Isto é algo que é profunda-
mente conservador que, ndo so6 falseia a realidade, como penaliza injustamente
(pelo recuo) os sujeitos jd mais penalizados, além de que quem ganha nao vé o
seu sucesso aplaudido, antes lhe parece que lhe é atribuida culpa. Na realidade,
assiste-se a tentativas fortes de legitimagao dos ganhos, de recuperacio e reposi-
¢do das hegemonias, através duma inversao do discurso de direitos que desen-
terra polaridades, reconstituiu realidades empiricas e tedricas, o que é problemd-
tico em ternos de reconhecimento, participagio, recursos e solidariedade.

A nova agenda de género mostra que uma maior ligagdo a escola traz distan-
ciagdo dos valores da casa, romance, fantasia e dependéncia, tentando tirar par-
tido do sucesso. As pesquisas e dados no campo mostram como muitas mulheres
o fizeram, participando colectivamente e encorajando a busca da sua autonomia,
mas também como muitas delas se implicaram no conservadorismo, consumo,
consentimento e em modelos mais hegeménicos. Os avangos reais verificados
ndo significam apenas emancipacdo para as raparigas, incluem também muitas
tensdes, dilemas, medo de falhar, ansiedades e soliddes. O projecto educacional
das classes médias saiu vitorioso, mas a maioria das raparigas das classes traba-
lhadoras e grupos com menores recursos tém sido sujeitadas a massificacéo.

As mudancas educacionais parecem interagir mais com mudancas na
estrutura familiar do que na estrutura do trabalho, contudo vemos o mercado
tentar introduzir-se muito entusiasticamente e a moldar a sua légica.

Esta pesquisa mostra ainda como a entrada do século XXI, a par do conheci-
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mento e da cultura, as raparigas generalizadamente buscam e se direccionam
para sociabilidades escolares e amizades femininas, em vez das sociabilidades
liceais e locais do passado de que falava Névoa et al. (2003).

Mantém-se ainda a pergunta, pode a escola ajudar a remover a distancia e o
estigma dos grupos em desvantagem?
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Abstract

Girls’ Schooling Backdrops in Portugal: Socio-Historical View to Re-Signify Edu-
cational Changes and a New Educational Gender Agenda

This paper aims to draw a framework to understand educational changes that have
occurred in the last decades in what concerns its discourse and practices, as well as theo-
retical and empirical grounds. It intends to construct and oppose an alternative educatio-
nal scientific perspective to the public discourse about the nature of such changes, regar-
ding girls” schooling. That is why girls” schooling evolution is analysed under more
morphologic and quantitative perspective. It is confronted, on the one hand, with public
rumours and, on the other, with less visible scientific debates so that explanatory contri-
butions about data, processes and genderized issues are offered, within their relationship
with other structures of difference.

Key-words gender agenda, girls” schooling, educational periods.

Résumé

Aspects de la scolarisation des filles au Portugal: regard socio-historique envisa-
geant un nouveau sens pour les changements éducationnels et une nouvelle agenda de
genre en éducation

Dans l'origine de ce texte est le besoin de définir une grille de compréhension pour
les changements éducationnels pratiques et discursifs survenus au cours des derniers
décennies, ses tendances et son horizon théorique et empirique de fagon a (dé)construire
un regard scientifique éducationnel alternatif au discours publique (officiel?) sur la nature
de ces changements, regardant I’éducation scolaire des filles. Il y a dans ce texte une
accentuation plutét morphologique et quantitative sur 1'évolution de la scolarisation des
filles, qui est confrontée soit avec les «rumeurs» publiques, soit avec quelques «débats»
scientifiques de faible visibilité, pour offrir des apports explicatifs des donnés, des proces
et des sens gendérisés dans leur relation avec d’autres structures de différence.

Mots-clés agenda de genre, scolarisation des filles, changement educationnels.
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