NO ARGUMENTO DA ESTRANHEZA, O DESEJO
DAS IMPERFEICOES: COMPROMISSOS DE
RAPARIGAS NA ESCOLA

Resumo Uma etnografia realizada numa escola EB2,3 com jovens rapazes e rapa-
rigas pretendeu dar conta de algumas figuras e configurages da Estranheza pre-
sentes na Escolal.

Reolham-se, agora, partes deste estudo no sentido de dar a conhecer os lugares
particulares de onde vozes de algumas raparigas, nas suas experiéncias, se argu-
mentam e sdo dadas a conhecer. Neste lugar, procura-se revelar trés figuras de
raparigas que pretendem, em territérios de adversidade, criar formas de resisténcia.

Os exemplos, enquanto ideais-tipo, revelam experiéncias de jovens rapari-
gas a conquista da sua participacdo enquanto cidadas, bem como as suas estraté-
gias e reflexdes que lhes permitem langar o olhar adiante. Exemplificam singula-
ridades em percursos educativos que sao, muitas vezes, saltos no espago do
abismo, onde estipulam compromissos, alguns em registos trdgicos, sacrificando
partes de si. As condi¢bes sociais, culturais, étnicas, de género definem a profun-
didade e a largura do abismo provocando dissonéncias e estranhezas nesse per-
curso a conquistar. A construgao destas figuras foi realizada no estudo referido, a
partir das condigfes sociais e culturais.

Palavras-chave estranheza, subjectividade, educacio, estratégia, cidadania.

Primeiras consideracoes

O estudo que serve de base a este artigo pretende dar conta de algumas figuras e
configuragdes da Estranheza na Escola e tem como preocupagdo compreender e
questionar a intocabilidade da Escola aos estranhos? que a constituem. Realiza-se

1 Este estudo em formato de tese tem como titulo «Figuras e Configuracdes da Estranheza na
Escola. Uma etnografia sobre as estratégias e os compromissos de jovens entre grandezas em
conflito» (Silva, 2004).

2 Vdrios termos no género feminino ndo sdo ainda uma alternativa linguistica satisfatoria.
Assim, durante o texto serdo utilizadas palavras no género masculino para nos referirmos
sempre aos dois géneros, nomeadamente no que diz respeito aos termos sujeito, Estranho,
Outro, individio. Porque se acredita que uma linguagem diferentes pode também significar
um mundo diferente, porque tal com afirmava Sartre «falar é agir», porque a linguagem tam-
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numa escola EB2,3, com cerca de 600 alunos e alunas com idades compreendidas
entre os 10 e 0s 16 anos. Situada numa zona de periferia urbana, esta escola sofre
0s contrastes inerentes a espagos onde se cruzam diversas maneiras de viver os
tempos e de os dizer. Os/As jovens, maioritariamente pertencentes a grupos
sociais desfavorecidos, sdo oriundos/as dos bairros sociais que existem perto®.

Opta-se por realizar um estudo tendo como protagonistas jovens rapazes e
jovens raparigas estudantes. Interessa particularmente a escola informal e fisica,
onde, julga-se, se podem surpreender os desviados e as desviadas, outros centros,
ex-céntricos/as, mostrando que de outras pulsdes de pode viver a Escola, nomea-
damente através da construgdo de pertengas reveladas em estranhas configuragoes.

Se hd interesse em compreender interac¢des em situacdes reais, vividas
pelos actores e pelas actoras sociais em accdo; se anima a ideia de descobrir e
compreender os estranhos da Escola; se se pretende perceber a Estranheza no
tipo de compromissos que os/as jovens estabelecem com a Escola, bem como as
diversas combinagdes que orientam a sua accdo e as interpretagdes que atribuem
a determinadas experiéncias e acontecimentos, a etnografia, que ndo a etnografia
do distante, revela-se uma opgao metodolégica adequada. Permite conhecer as
rela¢bes dindmicas entre as actividades reais dos individuos dentro de uma orga-
nizag¢do complexa com referéncias normativas, como é o caso da Escola*.

Procura-se, entdo, provocar momentos de observacdo, principalmente
observacao-participante, e momentos de conversa informal, privilegiando os
jovens e as jovens enquanto agentes-actores-autores (Ardoino, 2000: 183-189). Sao
escolhidos como espagos de observagdo aqueles aparentemente mais ricos em
tempos e figuras; lugares que parecem recusar a quietude, constituindo-se como
espacos subjectivos e experimentados. Elabora-se, entdo, uma geografia simbo-
lica da escola.

bém ¢é matéria da educacio (Abranches; Carvalho, 1999), procura-se, sempre que possivel, evi-
tar o masculino universal.

3 Recorre-se a ideia de periferia naquilo que representa ao nivel do imagindrio social: distdncias de
um centro urbano, da cidade. A compreensao da relagio centro-periferia exige uma leitura meta-
forica da geografia da cidade. Esta geografia coincide, muitas vezes, com uma geografia subter-
ranea da cidade, a geografia do pensamento, dos simbolos, enfim, a geografia da prépria cidada-
nia. O /A habitante da cidade é o/a habitante do centro. No outro lado da cidade, o lado cadtico
da cidade, situam-se as cidadanias underground, as «cidadanias periféricas» (Correia, s.d.: 3).

4 N3o € aqui o lugar para fazermos uma referéncia mais aprofundada a etnografia que se reveste
de uma importancia crucial neste estudo. Nao podemos, no entanto, deixar de referir que as
opgdes metodologicas sio, elas proprias, alvo de uma reflexdo que se concretiza em quatro per-
plexidades: a perplexidade da familiaridade-Estranheza: perpetuar a Estranheza analitica, que
justifica a etnografia e procura clarificar o processo de construgao da autorizagao e legitimidade
no contexto de investigagdo; a perplexidade dos insignificantes: elaborar a intriga de si na
escola, onde se procurou dar relevincia ao estatuto dos Registos Sobre a Escola (documentos
escritos por jovens durante uma semana); a perplexidade dos indiziveis: as sombras e 0 rasgao
do texto, dedicada a consideracdes em torno da andlise de contetido e do discurse; a perplexi-
dade da fidelidade vs infidelidade: a inevitabilidade do confronto com os comprometimentos,
espago onde se enunciam alguns dilemas éticos que acompanham estudos etnograficos.
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Os momentos de observacdo ddo origem a notas de terreno que, pelo seu
carécter descritivo e de reflexdo, se tornam um objecto privilegiado de andlise de
contetido. Constituindo-se como texto etnografico, estes registos sdo a narrativa
de confrontacdo da etnégrafa com os acontecimentos (Baszanger; Dodier, 1997).

Para além das notas de terreno, sdo alvo de andlise «Registos Sobre a
Escola», documentos realizados por jovens sobre as suas vivéncias na Escola. Jus-
tificam-se metodologicamente estes registos pela importdncia que o dizer assume
hoje nas metodologias das Ciéncias Sociais e Humanas. Podem situar-se no inte-
rior de uma tecnologia confessional, em que o self passa a ser objecto de narragdo
(Silverman, 1997: 248). No espaco destes registos, muitos e muitas jovens pare-
cem recriar-se nas transformagdes projectadas, no deslize para cendrios imagina-
dos, na escolha de novos estilos, na textualizacdo de mundos possiveis.

Nio se abdica de um enfoque que privilegia a interpretacdo dos fenémenos,
a sua compreenséo e a descrigdo das actividades organizadas da vida quotidiana
(Garfinkel, 2001). A hermenéutica, enquanto aspecto filoséfico, estd presente na
anélise e nas preocupagdes em torno da etnometodologia.

E intencionalidade a postura no interior de uma epistemologia da com-
preensdo que encerra a ideia de escutar com cuidado as pessoas nos seus pro-
prios termos. Um escuta local que se pretende ir além do «acto intencional de
audicao» (Barthes, 1984: 210), uma escuta activa, porque pré disposta ao comego
de uma relacdo.

As Ciéncias da Educagdo, enquanto referente epistemoldgico, sdo cruciais
neste esfor¢o de conhecer aquilo que a partida ndo se deixa conhecer — a Estra-
nheza. Existindo aquilo que parece ser uma ordem construida no local numa
ordem constituida por saberes profanos, as Ciéncias da Educagdo sdo uma orien-
tagdo privilegiada na medida em que estdo atentas a esses saberes locais, mos-
trando que a investigagdo nestas ciéncias «surge como uma certa formalizagao de
um saber tendencialmente j& constituido» (Berger, 1992: 25). Ora, as Ciéncias da
Educagio nao é alheia a etnometodologia, na medida em que, na tarefa de cons-
trugdo do saber, se vai buscar junto daqueles/as que sabem, o discurso de que
sdo portadores/as (Berger, 1992: 25). Existindo interesse nas manifestacdes da
Estranheza no quotidiano e nos argumentos locais de jovens, a etnometodologia,
quer no plano epistemoldgico quer metodolégico, permite tomar conta dos pro-
cedimentos de produgao local e endégena das coisas mais comuns da vida social,
da experiéncia imediata e da tipicalidade.

Compromissos de raparigas: trés figuras (in)comparaveis

A Estranheza é uma dimensdo que, embora incontornavel, é estranha a ordem
cognitiva da Escola, na medida em que esta ndo possui elementos cognitivos
para lidar com uma ordem social que lhe é exterior. Suspeita-se, assim, da forma
como a Escola, essencial & manutencdo do Mesmo, tem de se encontrar com o
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Qutro, com os Estranhos, de receber o contra-pensamento, de o reconhecer, ou de
lhe permanecer intocdvel. Como cultivar a possibillidade do Outro continuar
precisamente Outro?

A dimensdo de Estranheza, acentuada pelas condigdes sociais e culturais,
assegura a «aparigdo» de distintas figuras na sua relacdo com o Mundo da
Escola. Esta que, enquanto instituigio, existe num paradigma universalizante,
vive uma tensdo permanente no esforgo de controlar ou afastar a diferenga para
ir ao encontro do idéntico. Nao sendo indiferente aos diferentes, procura incluir
na sua ordem aquilo que € estranho. Neste movimento de «inclusdo», que é de
anulacdo da diferenga, criando a norma e assegurando o principio da identidade,
a Bscola adia o questionamento de si enquanto espago de tensoes de varia ordem.
Interessa, entdo, perceber como é que a Escola se esforga por tornar o Outro
«coisa nossa» (Ardoino, 1969: 56). De outra maneira: o que é que alguns e algu-
mas jovens tém de deixar de ser para terem sucesso na escola, para serem bem
vindos/as a fibula escolar? As figuras que a seguir se apresentam permitem o
confronto com algumas destas questdes.

A ideia de figura € constituida por vérios sentidos, para além daqueles que
mais commumente lhe sdo atribuidos no dmbito da retdrica ou da estética. Mas o
recurso a ideia de figura justifica-se, precisamente, quando a prépria figura ¢é atri-
buida a Estranheza e a ambiguidade (Miranda, 1994: 54). Constituindo a figura, de
algum modo, um certo desvio, ela aparece como qualquer coisa que possui um
forte poder heuristico, também pelo seu cardcter metaférico. As figuras, para além
de serem representagdes e representantes de qualquer coisa, apontam para além
do existente. Sdo, portanto, mais do que a soma das suas partes (Jiinger, 1994). Sdo
«da ordem do ritual, da exaltagdo do desvio» (Mourdo, 1994: 5), concentram deter-
minadas qualidades e num determinado contexto ocupam posigdes particulares.

As figuras da Estranheza que de seguida apresentamos sdo, do meu ponto
de vista, representativas da construgdo de determinadas subjectividades de rapa-
rigas na Escola, dos compromissos e estratégias que algumas raparigas realizam
com e no Mundo da Escola. Estas figuras representam uma «particularidade-sin-
gularidade» (Ardoino, 1999: 8), concentram uma certa tipicalidade que permite
compreender determinadas realidades.

As figuras que aqui se ddo a conhecer sao figuras do hibrido, algumas de
transigao. Mas ¢ principalmente uma Estranheza Socioantropolégica que provoca
a aparigdo e o destaque destas trés figuras, que procuram a todo o custo construir
a familiaridade com a Escola, ainda que em temporalidades diferentes. Estas trés
raparigas partilham a mesma comunidade, © mesmo bairro, quase a mesma rua.
A forma como se afirmam enquanto raparigas estudantes em uma determinada
comunidade educativa tem, contudo, especificidades que as aproximam em
diversos momentos quer de uma Estranheza Socioinstitucional, quer de uma
Estranheza Estratégica. Apresentaremos adiante as trés dimensées da Estranheza
de forma mais clara.

r

NO ARGUMENTO DA ESTRANHEZA, O DESEJO DAS IMPERFEICOES: 63
COMPROMISSOS DE RAPARIGAS NA ESCOLA

Jalia: fabricar Estranhezas

«Nio tem amigos ou amigas no Bairro. Diz que o seu afastamento tem a ver com aquilo que
quer, mas também com a educagio que os pais lhe deram. Quando era pequena e estava sozi-
nha ainda ia para a rua brincar com os miiidos e mitidas do Bairro. Agora jd ndo. Ndo se acha
melhor, ou diferente, mas diz que quer outras coisas» (NT9).

Desde que conhecemos a Julia (15 anos) que sempre lhe reconhecemos o desejo
de prosseguir estudos, de ter um projecto que se cultivava em ruptura com
aquilo que parecia imaginar enquanto finitude. A Jidlia € a Unica rapariga do
Bairro na sua turma do 9° ano. Nunca constituiu uma verdadeira figura estranha
a Escola, na medida em que sempre procurou esconder e anular a sua condigdo
de Estranheza Socioantropolégica. Alids o seu sucesso, como argumenta, deve-se
em parte & sua relagdo paradoxal de Estranheza relativamente ao Bairro, Estra-
nheza essa que sempre procurou acentuar. Para se ser familiar a Escola, hd que
ter uma relacgéo de Estranheza para com o local?

A Tulia sempre desejou o outro lado do abismo e parece compreender que é
necessario cultivar um certo afastamento do local, também fisico, para vingar na
Escola.

«Recordo a Jiilia como wma rapariga que ndo se identifica com o Bairro, calada, que nio gosta

de se misturar. Aproximo-me. Pergunto se ainda se lembra de mim. Reconhece-me. Fago as
perguntas do costume. A Jiilia continua com a mesma maneira de ser. Estd no 9° ano, nunca
reprovou de ano. O Bairro ndo The diz nada, ndo se identifica com ele. Por causa do tiroteio
tem medo de estar no Bairro. Estava a dormir quando tudo aconteceu, mas ouviu os tiros. Diz-
-me que a policia dorme ld de noite e que isso forna o Bairro diferente, mais seguro» (NT19).

No Bairro é como se ndo existisse, porque nao sai de casa, porque a comunidade
nao lhe diz nada, pois significa proximidades que nio se desejam. Assim, o local,
que pode para alguns e algumas constituir territério de identificacdo, é para
outros e outras territorio de desidentificacio.

O Bairro foi perdendo sentido e importancia, porque outros mundos se
comecaram a desejar. Alguns alunos e algumas alunas sabem as repercussdes ao
nivel da Escola por se ser de um lugar determinado. Entdo, o que parece existir €
que quando alguém, pelos mais diversos motivos, reconhece as vantagens da
Escola e as desvantagens de se ser de um determinado lugar; quando percebe
que a performance do ser aluno/a estd ameagada, porque o Bairro e as historias e
ditos do Bairro e dos bairros estigmatizam, entdo procura-se fabricar a distancia.

Assim, existe um esfor¢o para minimizar o abismo, porque aquilo que a
Julia «quer» destaca-se daquilo que os/as do Bairro costumam querer. Esforga-se

5 Os textos em itdlico que incluimos correspondem a notas de terreno.
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por se manter préxima do lugar do Mesmo, distanciando-se dos Estranhos da
Escola. E este esforco também reside numa apropriacio dos saberes escolares em
favor da sua coeréncia identitdria, saberes tornados emancipatérios pelo sujeito.

Aquilo que quer, em projecto, tem outros alcances, mais proximos de outras
realidades sociais, de outras identidades, de outros futuros. E as tais outras coisas
que refere tém a ver com outras possibilidades que a maioria que a rodeia nao
tem, tém a ver com a Escola e as suas promessas:

«Comento que estd pouca gente do Bairro a estudar na Escola. Diz que sim. Na turma dela é
a vinica. Comenta que como tém outra maneira de ver as coisas fartam-se e acabam por desis-
tir» (NT9).

Mas a Julia ndo desistiu. Apesar do mundo que a rodeia ter imensas histérias de
insucesso escolar, existem factores que a levam a aceder, sem receios, a outras
instancias, em que o sentido da Escola se constréi identitdriamente (Develay,
2000). Mesmo sendo do Bairro fala-se numa condicao de figura exterior, como se
a pertenca fosse apenas residencial, um acaso, ou um azar momentaneo. Existem
outras realidades que cavam esse distanciamento e lhe ddo alguma seguranga,
como, por exemplo, ser a tinica pessoa da turma que é do Bairro; ter outra
maneira de pensar, estar em projecto, saber o que fazer para ser boa aluna, saber
o que prejudica os/as do Bairro e 0s/as incapacita.

Os argumentos que usa para ser diferente dos outros e das outras sio de
diversa ordem: capacidade de resistir, a educagido dada pelos pais. Por isso, faz
esse esforgo para criar um distanciamento simbélico com o local a0 mesmo tempo
que se procura construir uma continuidade entre a vida pessoal e os projectos
escolares (Dubet; Martuccelli, 1996).

Claro que o que poderia ser interessante seria equacionar a forma como os
jovens e as jovens se confrontam com a ideia de mudanga de si, com a ideia de
alteragdo de si que tém de enfrentar, quando percebem que é por esse esforco de
alteragdo que passa 0 seu sucesso. Pressentimos que alguns jovens e algumas
jovens parecem elaborar uma cronologia de si, em que desfilam amitide obrigagoes
de ser em tempos especificos da Escola. Aprender exige uma alteragio de si, de
percepgdes sobre si e sobre si no mundo. E este processo nem sempre ¢ fécil de
viver. Ao abdicar de um tempo de si reconhecido, pode surgir uma crise identita-
ria que exige escolhas. Lembramos que para nos tornarmos o Mesmo na Escola,
nos tornamos, muitas vezes, Estranhos no nosso meio familiar, na nossa comuni-
dade. Aprender é trair. A comunidade cigana percebe isto muito bem.

Existe, assim, uma enormidade na pertenca ao Bairro, um excesso que se
afirma com largas intensidades no Mundo da Escola. E a par daqueles e daquelas
que se recusam a abandonar partes de si prolongadas desde o local até a Escola,
existem outros e outras, como a Julia que recusam o local quase procurando rea-
bilitar-se, para se poderem habilitar a0 Mundo da Escola, a outras oportunidades
e a outras cidadanias que a partir da Escola se julga antever.
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Fernanda: proximidades temporirias

«Faldmos da Fernanda que é do 9.%x, mas que conhecem bem. O Mdrio diz que nem sabia que
ela era do Bairro e que nunca adivinharia uma coisa dessas, porque a Fernanda é wina rapa-
riga diferente com quem se pode falar» (NT10).

A Fernanda (15 anos) é daquelas raparigas a quem aderimos com facilidade.
Mora no Bairro, mesmo naquela zona mais degradada e desagraddvel, mas na
escola quase ninguém o adivinha. De perfil esguio, a Fernanda costuma estar
com colegas da turma nas conversas em circulo ou a estudar encostada as janelas
do pavilhdo. Néo frequenta os lugares que rapazes e raparigas do Bairro costu-
mam frequentar. As suas amizades fazem-se na prépria turma ou em outras tur-
mas do 9.° ano.

Espera-se que quem é do Bairro o pareca. Mas a imagem da Fernanda é con-
traditéria com aquelas associadas a esse lugar e a Estranheza é inevitdvel. Porque
o0 aspecto, a performance na Escola, a postura é dissonante e impossibilita a cata-
logacdo. Néo ¢, portanto, apenas a imagem exterior que desconcerta e faz a Fer-
nanda romper com a configuragdo do local. E o seu discurso, proximo do dis-
curso da Escola, do Mesmo que permite o sossego.

E, entdo, comum que alguns colegas e algumas colegas da Fernanda fiquem
perplexos/as quando descobrem onde mora a Fernanda, afinal, alguém com
quem se pode conversar, porque estd proxima, logo reconhecida pelo Mesmo.

Foi num registo de transgressibilidade que a Fernanda se afirmou enquanto
aluna. Porque o abismo esteve sempre presente, principalmente entre o local, a
comunridade, e a Escola, houve uma exigéncia de outros esforcos. Mas o resultado
deste esforco conferiu proximidade a alguém que se esperaria distante. Como é
possivel anular o efeito da Estranheza? Que tipo de rejei¢des se elaboram, da
comunidade? Que outras comunidades reclama esta rapariga?

Até ha pouco tempo a Fernanda constituia uma singularidade. Vivendo em
condi¢des economicamente adversas ao sucesso na Escola, conhecendo a sua
volta casos de abandono escolar, ndo tendo incentivo da familia para o prosse-
guimento de estudos, a Fernanda era uma aluna de sucesso na Escola. O sucesso,
por seu turno, tinha-a transformado numa figura estranha ao local, ao Bairro.

Hoje, a Fernanda parece voltar a enfrentar o abismo. Apesar do futuro pro-
meter, 0 presente traiu as conjecturas feitas, e as opc¢des presentes localizam-se
numa subterraneidade que vai tomando forma. Mas ndo é de forma dura, ou
mesmo dolorosa, que a Fernanda nos fala. Ficamos a pensar que ha muito que
tudo estava pressentido e que ela apenas diz em voz alta as inevitaveis e sabidas
impossibilidades...

«Comento que ela para o ano jd nem vai usufruir da associagio, porque vai para a secunddria.
Diz-me que ndo vai para a secunddria, que o mais provdvel é ir para um curso profissional,
(..) pergunto-lhe se nio gostava de tirar um curso na Faculdade. Ela diz que sim, mas que
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ndo tem possibilidades e que o curso profissional dd-lhe equivaléncia ac 12° e pode trabalhar,
mesmo enquanto tira o curso. Pergunto-lhe se ela gosta desses cursos. Diz que ndo, que sio
todos da drea cientifico-natural e que tem muita Matemdtica. Por isso, o mais provdvel ¢ que
também ndo faga nada nesses cursos. Comenta que a psicologa anda a ver se lhe arranja um
curso profissional da drea das humanidades, mas é dificil. Pergunto-lhe se quando diz que
nio tem possibilidades é por dificuldades financeiras. Diz que sim, que os pais ndo tém possi-
bilidades. Lembro-me de quando escrevemos sobre a F como singularidade, como uma rapa-
riga que apesar das adversidades, conseguia ter sucesso na Escola. Mas afinal existem cir-
cunstincias inultrapassdveis, existem constrangimentos que a vontade individual ndo
consegue superar» (NT32).

Aqui se termina o tempo da singularidade, ou de uma falsa singularidade, que
apenas existiu numa forma tempordria. Ficamos a pensar que a Estranheza sem-
pre permaneceu a espreita. Até onde é possivel manter a singularidade? Ou as
realidades da exclusdo acabam por superar todas as possibilidades?

Apesar de ter conseguido tornar-se familiar a0 Mundo da Escola, com-
preender o seu sentido, perceber o seu valor enquanto bem social, existem cons-
trangimentos que a remetem para a inevitavel condigdo de Estranheza. Claro que
pode ser uma condigdo de existéncia ainda mais dolorosa, na medida em que se
percebem as perdas, os projectos inacabados, impossiveis de realizar num futuro
proximo. Sem muito apoio da familia, a auto-expulsdo espera-se. O sucesso esco-
lar fica suspenso, tal como as oportunidades, pela estreiteza das possibilidades.

Confrontamo-nos com os limites das coisas. Existem dificuldades concretas
que impedem avangos, mesmo para aqueles e para aquelas que, despegados/as
do local e préximos do Mundo da Escola, tiveram momentaneamente sucesso.
Existem urgéncias que originam opgdes. As orientagdes vocacionais vao
fechando, dissolvendo universos dos possiveis (Dubet; Martuccelli, 1996). Que
sentido pode a Fernanda dar aos estudos, agora que se tornou novamente estra-
nha a Escola, mesmo sendo numa condicio de Estranheza diferente? A Fernanda
parece, assim, também ela dissolver-se em falsas escolhas, onde se realiza uma
espécie de trai¢do do principio de autenticidade que deveria animar a elaboragao
de um projecto (Rayou, 1998: 42).

Licia: a vida suspensa ou a inexactiddo do regresso

«Perqunto i Liicia hd quanto tempo estd na Escola. O Duarte responde por ela: «Hd sefe
anos». A Liicia enumera: «5.°,6.°, 7.°,7.°,7.°, 8.°,8.%. Mas diz que esteve dois anos sen ir &
Escola a trabalhar: numa padaria e num escritério a fazer trabalho de secretariado. Fala na
idade, no «peso da idade» e a sua expressdo traduz o peso pensado e sentido. O peso da res-
ponsabilidade. E a idade que passa, diz-me. Diz que quando tinha 12, 13 anos e reprovava,
sentia isso de maneira diferente, nem tinha consciéncia dessa responsabilidade. Mas quando a
idade comeca a passar e vém 0s 16 e 0s 17 comega-se a pensar nas coisas de maneira diferente.
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O Duarte concorda. A outra rapariga nio diz nada. Ouve e continua a pisar as priscas dos
cigarros. Mais i vontade, o Duarte acende um cigarro» (NT13).

E costume encontrar a Lticia na «Parede do fumo»® durante os intervalos e as
horas livres. Est4, normalmente, com dois ou trés amigos ou amigas, que também
escolhem este lugar para fumarem e estarem mais a vontade a conversarem.

A Licia tem 17 anos e estd no 8.° ano, que retomou apds uma interrupg¢ao de
dois anos em que esteve a trabalhar. Este tempo parece ter significado uma expe-
rimenta¢do de um mundo, do Mundo da Vida, que provocou o desejo de um
regresso a escola ainda que em condigdes, inevitavelmente, diferentes da partida.

O Tempo da Escola conta-se em anos lectivos, como se fosse a conta dos anos
da vida. E esta nomeagéo que faz o niimero final e total fazer sentido e significar o
tempo ali despendido. A repeticdo do mesmo nimero mais do que uma vez € a
repetigdo do ano de escolaridade. O Mundo da Vida acaba por assumir também
esta contagem, por definir tempos, tempos de interrup¢io. A reflexdo que se vai
fazendo € ao longo deste tempo divagado. Os dois anos de auséncia da Escola exis-
tem, igualmente, por referéncia a Escola, até porque parecem constituir apenas um
interregno. Este tempo foi significativo, permitiu crescimento pessoal, pelo menos a
Liicia assim o parece reflectir e justificar. A maneira como fala, como se exprime, os
termos e as palavras escolhidas demonstram que julga ter havido uma metamor-
fose, num tempo diferente da Escola que permitiu a transformagao do pensamento.

Neste tempo fora da Escola, um tempo sério, de contacto com o mundo e o
valor do trabalho, a Lucia torna-se, de algum modo, estranha a Escola porque a
vive de uma outra instncia, diferente dos amigos e das amigas. Vive-a numa
condi¢do de interioridade e exterioridade, como se aquela interrupgdo nio mais
permitisse um regresso pleno e completo, como se jamais a Escola pudesse ser
vivida da mesma forma, fazendo parte do comum dos dias.

O que podemos pensar é sobre a maneira como esta jovem se vai relacionar
com o trabalho escolar, numa altura em que conhece o trabalho real de produgéo,
oposto, de alguma forma, ao trabalho escolar de educagao, sem real valor de pro-
ducio?

Por outro lado, a Licia parece cultivar uma outra proximidade com a Escola,
que ndo familiaridade, apenas na medida em que percebe melhor a sua l6gica, o
seu sentido, os beneficios da sua frequéncia.

Ficamos com a sensagdo de que o tempo passado foi imenso, uma imensi-
ddo apenas suportada pela palavra na forca dada. O argumento é a idade, ou
aquilo que a idade permite pensar, julgar, sentir as coisas com outro significado e
atribuigdes. Mas esta idade ¢ igualmente a experiéncia. Viveu o tempo de outra
experiéncia. E uma idade que passa sentida e cheia, é a adultez.

6 A «Parede do Fumoy, fica situada no fundo da escola e ¢ procurada, principalmente, por aque-
les e por aquelas que querem conversar e fumar sem serem encontrados/ as.
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Neste caso, em particular, o sentido da Escola aparece quando se € exterior
a ela. Sendo dificil atribuir sentido a Escola num registo de interioridade, foi
numa condicdo de afastamento e exterioridade que a Escola se revelou enquanto
instituicdo significativa. Que expectativas tem a Lucia relativamente a este
regresso? Que outras oportunidades reconheceu a Escola?

No argumento da estranheza

A Estranheza pode ser pensada, em termos mitoldgicos, como associada a ideia de
interferéncias entre o humano e o bestial, é marcada pela ambiguidade, hibridez,
pelo entre fronteiras. Claro que se se pensar a Estranheza numa dimensdo mais indi-
vidual, ela ocupa um espaco nocturno da existéncia, ou a descoberta freudiana do
inconsciente (Lacan, 2002), mostrando que o estranho ou o estrangeiro, rosto escon-
dido da nossa identidade, estd definitivamente em nds instalado (Kristeva, 2001).

Neste estudo, recorre-se a Estranheza, enquanto figura da alteridade, a partir
de um reconhecimento da irredutibilidade do Qutro a nds préprios e da conscién-
cia de que esse «Outro ndo é somente a contrapartida do Mesmo, mas pertence a
constituicdo intima do seu sentido» (Ricoeur, 1990: 380). Assim, considera-se
como exigéncia pensar a Estranheza revestida de uma certa ideia de transgressao,
essencial para reconhecer o Outro e o autorizar, denunciando, inevitavelmente, as
instabilidades posicionais do Eu, a condicao de sujeito j4 em desassossego.

Mas como reconhecer o Qutro, enquanto Estranho, em termos educativos?
Um pensamento sobre o Outro € um pensamento sobre a desordem, sobre o caos,
onde se joga o principio da contradigdo, distante do principio da identidade. Claro
que o Outro perde no jogo da contradigdo, no jogo da visibilidade /invisibilidade.
E visivel pelo exotismo que representa, é invisivel politica e culturalmente.

Reconhecer a voz do Outro, desse Outro obscuro de Lacan, que afinal se
deseja (Lacan, 2002) implica instabilizar o meu ponto de vista e proceder a minha
prépria alteragdo, na medida em que héd o confronto com a capacidade argumen-
tativa do Qutro, também autor, capaz de integrar o midiltiplo e o novo.

Estas sdo as primeiras reflexdes sobre a Estranheza, sobre os Estranhos
entendidos enquanto Qutro, o Autrui (Lévinas, 1996), também objecto intelectual
da antropologia. Um Outro distante do Mesmo, com © qual ndo tem correspon-
déncias, nunca existindo qualquer tipo de semelhanca nas suas posi¢oes, mas
fundamentalmente um Qutro que nio se reduz ao Mesmo (Lévinas, 1996: 21-39).
Este, hegemonicamente, procura anular o diferente perturbador, o estrangeiro,
que nos incomoda na nossa prépria casa (Lévinas, 1996), perpetuando uma mes-
midade em varias dimensoes: sociais, politicas e culturais.

E com estas primeiras reflexdes que se procura compreender a Escola,
enquanto espago do Mesmo, nao indiferente ao Outro (j& que a diferenga nao
produz indiferenga), mas que o procura «anular», produzindo e acentuando
Estranhos e Estranhezas.
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Dimensoes da Estranheza

O que desde o inicio se constitui, enquanto desejo, é conhecer e compreender os
Estranhos da Escola, aqueles que provocam perturba¢des numa determinada
ordem estabelecida. Consideram-se, numa primeira fase, aqueles estranhos com-
preensiveis no interior de uma Estranheza Socioantropoldgica, e que sdo conside-
rados, a priori, Estranhos.

A heterogeneidade a que a Escola estd hoje exposta decorre ndo s6 da mas-
sificagdo da Escola, como de um movimento de revalorizagio e de aproximagio
ao local, que provoca o aparecimento de figuras e de configuragdes, que pela sua
Estranheza, provocam tensdes bem no centro da Escola, desafiando o estatuto do
Mesmo, criando outros centros marcados pelas apropriagdes subjectivas dos tem-
pos e dos lugares. Possuidores de distintas propriedades, os estranhos sdo o
ruido que pertuba o sistema de informagio que corresponde a Escola. E assim a
Escola recusa aquilo que a pode colocar em causa enquanto territério do Mesmo,
e cultiva uma certa intocabilidade aos estranhos e a Estranheza, aos seus tempos
e linguagens. Claro que a Escola se confronta com a impossibilidade da invisibili-
dade dos Estranhos, o que a coloca em confronto com uma antiga questdo: de
que modo o instituinte e o instituido, o singular e o universal, o local e o global se
relacionam e se articulam.

Considera-se que, no registo de uma Estranheza Socioantropolégica, se des-
taca, neste exercicio de reconhecer os estranhos e a Estranheza na Escola, o local.
Dimensdo incontorndvel, o local entende-se como espaco e tempo de controvérsias
visivel nos quotidianos da Escola. No interior de uma relagdo trdgica, o local, tempo
do doméstico, do diverso e das aproximagdes, e a Escola, tempo da razdo e do
homogéneo, existem contraditérios no jogo tensional da captura de um pelo outro.

Compreende-se o local ndo sé enquanto dimensdo de andlise no sentido de
uma localizagdo pertiférica da escola relativamente a uma cidade e periférica
numa geografia de exclusdes, mas também enquanto instancia privilegiada na
producéo de subjectividades, explicitando uma relagio com o Outro.

Concretamente, e em primeiro lugar, a presenca do local na Escola concre-
tiza-se ndo s6 num registo do fantasma, ou seja, aparecendo discursivamente,
nos ditos sobre os bairros que existem a volta da escola, ditos esses que precedem
as figuras do local, mas igualmente através da presenca de figuras particulares do
local, jovens que moram nos bairros, provocadores/as de medo, que perturbam a
Escola, porque sdo incalculdveis, incompardveis e escapam as competéncias de
professores e professoras. A configuragdo do local, expressdo de outras formas de
viver o tempo, os lugares, de aceder a cidadania, expressa no seu interior outra
configuragao de destaque, o mundo cigano. Este mundo introduz na Escola figu-
ras com estranhas ressonancias, apenas compreensiveis se entrarmos em contra-
digdo com o que pensamos. ‘

Ora, o local provoca também a emergéncia do corpo. Sdo outros corpos com
outras aparéncias, com outras mensagens inscritas, que se constituem enquanto
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instancias perturbadoras. Porque impedem a homogeneidade desejada, porque
representam o irracional, o selvagem. Sdo corpos que se procuram disciplinar,
vigiar (Foucault, 1997), desejando-se territorializar o corpo, estipulando espagos
da mente dele protegidos, exercendo-se aquele «poder infinitesimal sobre o
corpo activo» (Foucault, 1997: 118).

O corpo enquanto categoria antropolégico-cultural permite delimitar o
Outro na Escola, onde existe uma forte presenca de corporeidade, e assume
importancia ndo sé porque os corpos das figuras da Estranheza Socioantropolo-
gica se destacam, mas porque outras configuragdes, como o ser jovem, o fazem
destacar enquanto perturbador.

Este corpo na escola para além de ser o ruido, é também o corpo da contesta-
¢do, da diferenga e da identidade. Ora, isto assume especial importéncia porque é
de jovens que falamos, cujo corpo se revela um elemento significativo na constru-
¢do da identidade: é o corpo rebelde, o corpo intimidade, o corpo que declara a
existéncia, o corpo que expressa a diferenga, mesmo na semelhanca entre pares.

No interior desta configuracgdo, interessa igualmente analisar a relacdo entre
o0s corpos e os lugares, reveladora de fronteiras posicionais do Mesmo e do Outro,
e da forma como se movem e se apresentam embaragados num determinado lugar.
Aqui, o conceito de hexis, construido por Pierre Bourdieu (1998) para compreender
o significado social dos corpos e da sua localizagdo no espagos, € pertinente.

Assim, este primeiro registo da Estranheza - a Estranheza Socioantropol6-
gica — inclui o local, o mundo cigano, o corpo e a corporeidade. As figuras de
raparigas que se apresentaram sdo, em primeiro lugar, entendidas a partir desta
estranheza. A sua apari¢do enquanto sujeitos situa-as num registo de distdncia
relativamente ao Mundo da Escola pela sua pertenga ao local, como representan-
tes do local que as localiza.

No entanto, a interpelagdo de algumas figuras e configuracdes da Estra-
nheza, j ndo apenas inscritas no registo socioantropolégico, mas igualmente defi-
nidas por relagdo oposicional a uma ordem e a uma norma especificamente esco-
lares, provocam o aparecimento de outro eixo que se interessa analiticamente
pelas figuras e configuragdes incluidas numa Estranheza de natureza Socioinstitu-
cional. Esta considera configuracdes como o inapropriado e o impréprio (particu-
larmente a «indisciplina»), ou como a tensao entre desejos de ordens diferentes (a
tensdo entre o ser jovem e o ser aluno/a, por exemplo). Esta estranheza pode ser
assimilada a uma estranheza cultural na medida em que as institui¢des sdo igual-
mente formas culturais.

A configuragdo preconizada pelo inapropiado, ou imprério, reside no con-
fronto entre a natureza das indisciplinas, do desvio, das vigilancias e das resis-
téncias. Esta configuracdo denuncia, de alguma forma, a impossibilidade da
Escola perpetuar algumas categorias tradicionais, como as categorias do univer-
sal, do homogéneo, deparando-se com a impossibilidade de medir certos objectos
(Desrosieres, 2000) que ndo se conseguem integrar nas proprias representagoes
criadas pela Escola (Lapassade, 1999). Assim, a Escola é hostilizada por elemen-
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tos, aqueles que nio sdo assimildveis, que perturbam a sobrevivéncia da sua ima-
gem e dos valores tradicionais (Boumard, 1999: 9). Sdo muitas as formas que
vamos encontrar de subversdo das regras, de fuga as normas. Formas essas que
encarnam diferentes principios de justica e traduzem desencontros entre o
Mundo da Escola e 0 Mundo da Vida. Sdo reconhecidas resisténcias as propostas
de leitura do mundo dadas pela Escola, e que podem significar uma luta contra
a etiquetagem e a injustica, nomeadamente por parte de alunos e de alunas de
grupos sociais desprotegidos que podem aceder a subjectividade pela resisténcia,
«indisciplina» e a revolta (Dubar, 2000: 185).

Para além das naturezas do inapropriado, outra configuragio se torna clara
nesta Estranheza Socioinstitucional: a tenséo entre desejos de grandezas diferen-
tes, ou seja, entre aquilo que pode ser o perfil do/a aluno/a veiculado pela
Escola e o ser jovem; entre a cultura de projecto subjacente ao percurso escolar e
a urgéncia de viver os dias comuns. Procuram os jovens e as jovens desta escola a
recuperagdo do possivel, recriando diariamente o sentido da sua subjectividade,
lutando pela identidade e coeréncia (McDonald, 1999:1) num mundo de incerte-
zas, onde a luta pela subjectividade ou o «culto da performance» é uma exigén-
cia; em que cada individuo é responsdvel por si, inventando-se, singularizando-
-se a partir da sua prépria acgdo (Ehrenberg, 1991: 17).

Apesar de existirem redutos onde se procura com todo o esforgo perpetuar
a categoria de aluno/a, o ser jovem impde-se com intensidade, tornando a Ecola
um espago social, onde culturas juvenis e cultura escolar se confrontam e os /as
jovens navegam entre as duas (McDonald, 1999: 5) ou, muitas vezes, abandonam
anavegacao.

Nesta dimensédo, procuram-se compreender os distanciamentos e as proxi-
midades com a Escola, com o saber e conhecer as trajectérias em direcgdo a ner-
vura do/aluno/a. A tensdo entre os desejos de grandezas conflituais ¢ resolvida
por alguns e algumas estudantes ou numa rentincia ao ser jovem e num investi-
mento na Escola; numa tentativa de compatibilizar os desejos; ou ainda numa
«auséncia» de qualquer tomada de decisdo construida na trajectéria para o
absurdo em que nada se parece sacrificar e em que se parece recusar a escolha dia-
bélica entre os desejos.

As trés figuras de raparigas podem ser entendidas a partir desta estranheza.
Conscientes das suas distancias, a Fernanda e a Jilia, principalmente, reconhe-
cem que existem tensdes que obrigam a escolhas, a sacrificios, e abdicam de par-
tes de si que consideram incompativeis com a figura institucional da Escola.

Assim, a ultima dimensdo, ou eixo, a Estranheza Estratégica, decorre do
reconhecimento de uma Escola para além daquela Escola que parece insustentd-
vel. Uma Escola enquanto tempo de construgio de subjectividades, apropriada e
significada pelos jovens e pelas jovens. Entdo, se a Escola ¢ intocdvel, como expli-
car os sentidos que parece ter para os/as jovens para além daqueles comum-
mente atribuidos? Esta Estranheza d4 conta das enigmaticas estratégias de apro-
priagdo da Escola, esta «fabricada» a partir dos territérios de sentido. O enigma
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reside nesses esforcos de se recriarem entre grandezas que compreendem existi-
rem em conflito. As trés figuras sdo uma mostragio disto mesmo. Este esforco
ndo é sendo a sua acgio que visa a «obtengdo de ganhos reciprocos, de defesa de
4reas de autonomia, de reservas de interesse» (Sarmento, 2000: 51). Por aqui sur-
gem as escolas transversais, argumentando maneiras outras de ler o mundo,
argumentando autoria e reclamando autorizagao. Os julgamentos que fazem das
estratégias pelas quais optam sdo distintas. As op¢des sdo elas proprias com
pesos distintos para quem estd ou ndo em consondncia com a Escola.

Em registos originais, os/as jovens experimentam a Escola e recriam-na
«metaforizando a ordem dominante» (Certeau, 1990: 54). As figuras estranhas,
mesmo aquelas que se encontram em trajectérias de exclusdo ou processos de
marginalizagdo social (Pais, 1997), procuram resistir a expulsdo através de estraté-
gias que provocam a sua visibilidade, mobilizando os insuspeitaveis recursos em
estranhas sinuosidades. Entramos na Escola significada das amizades, dos amo-
res, da participacdo de outra instdncia, mesmo ndo reconhecida pela prépria
Escola. Sdo as estratégias desenvolvidas para dar sentido ao que muitas vezes ndo
tem, revelando uma Escola enquanto um lugar onde se permite a recriago.

Assim, numa Escola que procura permanecer intocavel a Estranheza, e que
lida com a fatal insuperabilidade do seu préprio funcionamento, revelam-se
enigmadticas estratégias de apropriacéo e de argumentacdo de sentidos. A Estra-
nheza Estratégica procura revelar ndo sé as imagens da Escola enquanto coisa
significativa, mas igualmente os desejos de jovens participarem em outros oficios
da cidadania.

Os trés tipos de Estranheza nédo existem obrigatoriamente em registos sepa-
rados. Embora existam figuras e configuracdes explicitamente num dos registos
da Estranheza, outras, pela sua hibridez sdo abordédveis e compreensiveis entre
duas ou mais Estranhezas.

O desejo das imperfeigdes

Quando hd uma outra inclinagdo sobre estas figuras de raparigas, ndo se pode
deixar de pensar sobre a forma como se procura em estudos e investigacdes criar
determinadas existencialidades. Os textos que se escrevem, textos interessados,
sdo determinadas capturas propostas por certas interpelacdes e interrogativida-
des. O trabalho de producdo de um texto é também um trabalho de compatibiliza-
¢do de discursos, onde se procura compreender e dar a conhecer Outros e Outras.

O desafio lancado no sentido de reolhar a presenga de algumas figuras de
raparigas no estudo mencionado anteriormente possibilitou uma outra mostra-
¢do destas figuras, que agora provocam de uma outra instancia. Procura-se,
entdo, falar destas figuras de lugares mais especificos, onde com outro acolhi-
mento se ddo a conhecer trajectos de raparigas.

Mas como dar conta das especificidades das experiéncias dos sujeitos a par-
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tir das suas particulares perspectivas, procurando ndo esquecer as circunstincias
proprias das vidas, neste caso, destas raparigas? Interessa compreender como é
que estas raparigas falam das formas culturais e sociais em que se encontram
inseridas, perspectivando estratégias de narrativa de si e de composicio da sua
acgio que lhes permitia a criagdo de alternativas positivas nos processos e per-
cursos educativos e, posteriormente, profissionais. As figuras que aqui se apre-
sentam ajudam a compreender préticas e envolvimentos em termos educativos.
Mas qual o significado desta visibilidade e destes tipos de ac¢do feminina em ter-
ritérios como o da escola cujos espacos de agéncia, fisicos e emocionais, sd0 mais
reduzidos para as raparigas (Arnot, Dillabough, 2003: 30)?

Esta €, entdo, uma outra oportunidade de interpelar aquilo que foi escrito
em outra ocasido e uma possibilidade de situar mais alguns niveis de Estranheza
ou de reconhecer outras alteridades para além das mencionadas.

Para além da condicdo de Outro que estas raparigas representam e vivem,
pela sua condigao social e cultural, elas sdo o Outro, enquanto subjectividades
que representam o diferente a partir de uma certa condigdo de alteridade femi-
nina, que pode ser mais visivel na sua sub-representacdo em lugares de decisdo,
em espagos publicos, em espagos da Histéria ou do imagindrio. As circunstancias
do estudo e da andlise de experiéncias e subjectividades femininas sdo, assim, de
um modo geral um estudo sobre um Outro marcadas, também, pela tensdo entre
o universal e a diferenca.

As trés figuras parecem ter um entendimento da Escola enquanto bem
comum. Tém expectativas relativamente a sua performance na Escola e aquilo
que podem esperar do seu percurso escolar. E se existe a consciéncia dos cons-
trangimentos que se tornam visiveis, invisibilizando ou relativizando o préprio
sucesso escolar, como no caso da Fernanda, encontra-se uma aparente seguranga
nas escolhas certas para elaborar a Estranheza relativamente a mundos estranhos
a Escola, como no caso da Jadlia, ou ainda se encontra o reconhecimento do valor
da Escola, mesmo quando a Lucia se situa numa condicdo de exterioridade.

Estas raparigas parecem reconhecer que o seu poder depende do sucesso
escolar, considerando que as perdas trazem recompensas mais valiosas, pois
existe a percepgdo de que a educagdo escolar é uma mais valia em termos de
ascensdo social. No entanto, essas perdas e os esforcos extraposicionam-nas em
situagdo de desvantagem, pelo esfor¢o dispendido, relativamente a jovens de
outros grupos sociais com mais vantagem na Escola.

Como podemos equacionar um caminho para a cidadania na escola, tendo
em conta a opressao e a exclusdo social? Como é que percursos de sucesso sobre-
vivem com forgas adversas que continuam presentes? Como é que estas rapari-
gas lidam com mundos diferentes e com o olhar desses mundos? Como assumir
0 seu percurso escolar com sucesso se socialmente sdo excluidas? Que tipo de
aprendizagem de oportunidades, sucesso e escolha (Catsambis, 1999) podem
estas raparigas afirmar e elaborar para si enquanto possibilidade?

O que estas trés experiéncias levam a pensar € que sdo trés formas algo dis-
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tintas de experimentar a Escola, de lidar com o sucesso, de antever formas de
prosseguir, tendo em conta que as trés raparigas sdo oriundas do mesmo grupo
social. Portanto, mesmo em grupos sociais econdémica e socialmente desfavoreci-
dos, as expectativas das raparigas sdo elevadas, apesar de terem consciéncia das
dificuldades. Quais sdo, afinal, as reais oportunidades de vida destas raparigas?

A questdo central aqui concerne as estratégias que trés raparigas desenvol-
vem em contextos educativos marcados por vdrias exclusdes, sabendo-se que
essas exclusdes se vivem de modo diferente por rapazes e por raparigas, expe-
riéncias genderizadas que se definem ndo s6 relativamente aos rapazes da classe
trabalhadora, mas relativamente a outros grupos sociais (Young, 1997: 21).

Encontramos configuragdes distintas de estratégias e que acabam por mos-
trar diferentes tipos de poderes que estas raparigas consideram ter ao seu dispor
para alargar as suas possibilidades. Que estratégias de empowerment, ou que sub-
formas de cidadania se podem entdo procurar compreender a partir do seu dis-
curso?

Assim, é sobre aspiracdes, sobre projectos, mas igualmente sobre as articula-
¢bes com o poder, com a agéncia que estas raparigas falam, tendo como orienta-
¢30 a sua mudancga.

Fazem-se escolhas que parecem ser justificadas pelo reconhecimento de que
o tempo do sacrificio dard origem ao tempo da recompensa. Procuram cultivar
fidelidades a certas intencionalidades que organizam a sua acgdo individual.
Claro que as fidelidades podem ser muitas vezes infidelidades ao seu meio fami-
liar, & comunidade de pertenga, aos seus pares. No entanto, o peso dessas infide-
lidades € muito menor do que o peso do insucesso. E assim, arriscam-se recom-
posicdes identitdrias, a sua propria mudanga, porque talvez se perceba que a sua
volta a mudanga tarda. A perda é preferivel a desvantagem total, ao insucesso, a
exclusdo, ao acabamento perfeito sem possibilidade de mudanga.

As suas experiéncias, as suas subjectividades revelam marginalidades e alte-
ridades que se escolhem, ou pelas quais séo escolhidas, e que vao definindo o seu
percurso educativo escolar. Reconhece-se, entdo, que a construcdo identitdria «é
um projecto que os individuos erguem em relagdo as estruturas sociais colectivas
e as histérias nas quais estdo situados»” (Young, 1997: 6). Assim, como é que
podemos constituir uma plataforma de compreensdo de experiéncias e aspiracdes
de raparigas que se situam numa condicdo de risco e cuja identidade se situa nas
margens? Como avaliar o esfor¢o de tornarem a sua identidade nao-excéntrica?

A questdo situa-se nas escolhas e nas lutas identitdrias que estas raparigas
tém que fazer para alcangarem a inclusdo. Como conciliar a justiga social com o
abdicar de identificacdes? Por que escondidos caminhos se vai construindo a cida-
dania na Escola (Gordon, Lahelma, Holland, 2000)? Os espagos de negocia¢do sao,

7 Tradugido nossa do inglés: «is making a Project that individuals take up in relation to the colec-
tive social structures and histories in which they are situated» (Young, 1997: 6).
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muitas vezes, estreitos em contextos onde se acentuam as desigualdades e a exclu-
sdo decorrentes da diferenca: de classe social, de etnia, de idade e de género.

As experiéncias das raparigas que escolhemos podem ser consideradas
como formas de defini¢do de cidadanias em lugares especificos da Escola. Mas
qual a possibilidade de, na Escola, se pensarem formas de garantir uma «cidada-
nia diferenciada» (Voet, 1998: 15), reconhecendo que as raparigas tém diferentes
formas de julgamento e de considerarem as suas forgas®?

Como encarar as diferentes formas de cidadania e de participagdo que se
procuram definir e conquistar na Escola por estas raparigas? E como permitir a
construcdo de uma presenga (Joaquim, 2001) de forma significativa, quando duvi-
damos ainda do verdadeiro significado das diferengas no territério da cidadania?

Se na sociedade diferentes grupos estdo posicionados de forma varidvel em
termos sociais relativamente a cidadania (Davies, 2001: 301), o esforgo é procurar
compreender como vio desenhando o seu percurso para alcangar formas de cida-
dania, onde o reconhecimento enquanto pessoas pensantes que agem € crucial.

O importante serd compreender quais as questdes e preocupagdes centrais
para estas raparigas em termos de participagdo, democracia, cidadania e de que
modo as aspiragées da Escola convivem com as suas préprias aspiragdes, que séo
aspiragdes do seu préprio devir.

Estas trés figuras permitem compreender formas distintas de se relaciona-
rem com a escolarizagdo. Estas diferentes relagdes ndo aparecem tratadas de
forma explicita pelo discurso da Escola, nem na ordem cognitiva da Escola.
Existe aqui um certo grau de intimidade no contar das suas experiéncias indivi-
duais que, sé por mero acaso, se conhecem entre outras mais audiveis no uni-
verso escolar e das culturas juvenis. A cidadania mais efectiva também passa
pelo reconhecimento identitdrio (Lister, 2003), e das experiéncias. Quais as possi-
bilidades de construir espagos de didlogo entre os discursos da escola e da educa-
¢do escolar e as experiéncias e acgdes subjectivas?

Se os/as jovens aprendem identidades diferenciadas enquanto cidaddos e
cidadas nas suas vidas na Escola (Davies, 2001: 306), que tipo de reconhecimento
realiza a Escola dessas experiéncias quando sabemos que existem identidades
pré configuradas na Escola, através do curriculo que estipula alteridades, que
reflecte uma determinada ordem.

Claro que s6 muito raramente a Escola reconhece ou analisa este tipo de
experiéncias. Percursos menos visiveis sdo desconhecidos, ignorando-se estes

8 No interior do préprio debate educativo, a adverténcia situa-se na exigéncia de pensar as ques-
tdes da diferenga e da cidadania com o cuidado de equacionar a nogdo de equalify sem ser de
acordo com pardmetros masculinos (Luce Irigaray citada por Braidotti, 1992: 181), sabendo que
esta nogdo € uma construgfo social, histérica, cultural mas, igualmente, reconhecendo que o
conceito de cidadania, uma construgdo em percurso, pode «ser tirado da sua formulacéo inicial
e reenquadrado de forma a poder incluir os direitos das mulheres e concepgdes de cidadania
democréatica» (Aratjo, 2002: 5).
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esforgos realizados, reveladores da efectiva existéncia de formas de injustica
social e de desigualdade de oportunidades. Conhecer estas vozes é perceber
siléncios que podem desafiar as narrativas dominantes (Purvis, 1994: 180).

As figuras que aqui se mostraram sao figuras que representam a resisténcia.
Reconhece-se que estas raparigas sdo sujeitos activos que procuram desafiar os
obsticulos, de varia ordem, através de estratégias de fuga ao determinismo e
promover um encontro com formas de cidadania.

Nos discursos encontra-se implicito um mundo privado nas leituras que
fazem sobre si e sobre si no mundo em futuros proximos. Os medos estdo presen-
tes, quer porque se perderam irremediavelmente mundos, quer porque se dese-
jam fortemente outras coisas, quer ainda porque o alcance parece impossivel.
Também existem as perdas do tempo, da comunidade local de origem. No
entanto, as expectativas, numa dimenséo desejante, também fazem parte dos seus
discursos e da forma como organizam e explicam a sua acgdo, as suas opcdes.

E igualmente esta dimensdo desejante que possibilita a mudanga. Entdo, a
educagdo capturada por e nessa dimensdo pode constituir-se como possibilidade
para o individuo realizar um projecto sobre si.

Acreditamos que estas jovens procuram, entre desejos de ordens diferentes,
a recupera¢do do possivel. Se nem todas desejam as mesmas coisas, procuram
estabelecer os desejos com base nos seus préprios julgamentos, prioridades e
referentes.

Ora, o desejo revela a incompletude humana, a sua insatisfagéo, a possibili-
dade da integracdo do estranho imprevisivel. O sujeito desejante é um sujeito
imperfeito: «a imperfei¢do coloca o sujeito em curso e no percurso fi-lo encontrar
o desejo» (Bernard Baas e Armand Zaloszyc citados por Marcos, 2001: 40). A
imperfei¢do é, entdo, a condi¢do do ser humano, sendo o imperfeito necessaria-
mente inacabado. A perfeigao exclui o devir, jd que toda a mudanga gera imper-
feicdao (Heleno, 2003: 16).

A imperfeigdo, os desvios, 0s excéntricos sdo, entdo, ndo s6 a ameaga, mas
algo que é constitutivo do ser humano em devir, inacabado, incompleto. A pré-
pria condigdo da existéncia da educagdo € o inacabamento da pessoa. Ora, as ten-
sdes vividas pelas figuras que apresentamos s6 podem serem compreendidas
nesta condi¢gdo de desejarem o ndo acabamento de si, logo a sua imperfectibili-
dade. E esta luta pelo seu proprio inacabamento é a luta por mais espacos de
agéncia e pelo seu empowerment.
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