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(DES)CAMINHOS DA CIDADANIA? DA (IN)VISIBILIZACAO
DO GENERO NA EDUCACAO*

Resumo Este artigo toma como ponto de partida uma investigagdo com jovens,
rapazes e raparigas, da classe média-alta e alta, do 10.° e 11.° anos de uma escola
internacional privada da (semi)periferia europeia. Tem como preocupagdo cen-
tral interrogar possiveis repercussoes do processo educativo para a apropriagio
pessoal, individual e colectiva, da cidadania.

Argumentamos que estas e estes jovens, privilegiados na posse de bens, sdo
sujeitos a formas de «opressdo estrutural sistémica», na qual se enquadra a (in)visi-
bilizagdo das questdes de género, como constrangimento ideolégico e estrutural, que
pode limitar as possibilidades de emergéncia de formas culturais juvenis de resilién-
cia face ao instituido, contaminando o desenvolvimento das cidadanias. Nao parece,
pois, indiciar-se uma desejdvel «cidadania de universalismo diferenciado» mas uma
‘cidadania’ de reprodugéo do status quo e de manutengdo das desigualdades.

Palavras-chave (in)visibilizacdo de género, opressio/regulacio institucio-
nal, cidadania/s.

Introducao

Ao centrarmos o estudo em jovens, rapazes e raparigas, da classe média-alta e
alta, que frequentam o 10.° e 0 11.° anos de uma escola internacional privada da
(semi)periferia europeia, estamos cientes da existéncia, neste contexto educativo,
de dimensdes (louvaveis) de preocupagdo com o fortalecimento das e dos sujeitos
num dado mundo que, olhado de uma posicdo de poder, é considerado como
natural. Extremamos as dimensdes de regulagio e competicao deste espaco, con-
siderando-o também sujeito, ao nivel macrossocial, aos poderes constrangedores
da globalizagdo, da internacionalizagdo da economia, da mercadorizagdo da edu-
cagdo, do mito de uma cultura global, da situacdo de (semi)periferia e numa con-
cepgdo universal de sujeito. Dominios estes em que a (in)visibilizacdo social do
género € construida e reproduzida, como mais um constrangimento para a for-
magdo das cidadanias das e dos sujeitos.

*

Investigagdo financiada ao projecto «Polifonias na Educagao, Cidadania e Biografias de Mulhe-
res Jovens e Adultas», Fundagao para a Ciéncia e Tecnologia (FCT), 2004-2005.

ex &quo, n." 11, 2004, p. 27-44



28 Eunice Macedo

Parece que vivemos numa ordem mundial pés-colonial e sob um processo
de transnacionalizagdo da economia e de evolugdo tecnoldgica que se associam
aos efeitos da globalizacdo para o «(...) declinio dos estados-nagdo da Europa
como principios de organizagdo econémica e politica» (Braidotti, 1998: 62) cola-
borando para a desmaterializa¢do do estado-nagao (ibid.). Este processo parece
surgir associado a uma profunda «(...) crise da cidadania, jd que o balanco que
Marshall sugeriu entre desenvolver a economia e os direitos sociais estd em dese-
quilibrio em muitos paises (em favor da ‘liberdade’ da economia) e as exigéncias
da globalizagdo associadas ao localismo estdo a ser sentidas» (Corrin, 1998: 109).
Neste 4mbito o estado-nagdo surge enfraquecido pela «(...) oscilagdo entre as for-
cas da globalizagdo e da localizagdo» (Lister, 1997: 37) pela transferéncia do seu
poder e a consequente incapacidade «{...) para exercer ainda o controlo sobre a
pertenca e a cidadania» (ibid.).

Sousa Santos (2001), tomando Ritzer, enfatiza a dimensdo cultural da globa-
lizacdo, interrogando se esta ndo deveria designar-se por ocidentalizagao ou
americanizagdo, pois corresponde a globalizacdo de valores, artefactos culturais e
universos simbdlicos ocidentais ou «(...) especificamente norte-americanos, sejam
eles o individualismo, a democracia politica, a racionalidade econémica, o utilita-
rismo, o primado do direito...» (Sousa Santos, 2001: 51). Neste quadro, a interna-
cionalizagio da economia e consequente tendéncia para a regulagio dos sistemas
educativos, através da mercadorizacdo da educagdo, parecem constituir-se como
contexto global que informa a institui¢do, a qual parece poder surgir como sus-
tentaculo local do mito de uma educacdo mundializada, através de uma «cultura
universal de educagio» (Dale, 2001), tida como tentativa de globalizagdo cultural
de uma cultura parcial hegeménica. A esta subjaz, necessariamente, o poder dife-
rencial dos diferentes estados no sistema mundial, no qual a hegemonia neolibe-
ral define, consensualmente, quais os fendmenos culturais globalizdveis que

(...) 50 lhes interessam na medida em que se tornam mercadorias que como tal
devem seguir o trilho da globalizagic econémica. {...) sobretudo, (...) [0s] suportes
técnicos e juridicos da produgdo e circulagdo de produtos das inddstrias culturais,
como, (...) as tecnologias de comunicagdo e da informacio e os direitos de proprie-
dade intelectual (Sousa Santos, 2001: 55).

Neste enquadramento, preocupa-nos pois interrogar possiveis repercussoes do
processo educativo para a apropriagdo pessoal, individual e colectiva, das cida-
danias, atendendo ao entrecruzamento de ‘Educacido, Género e Cidadanias’,
como principios fundadores da reflexdo, tidos como constructos hibridos, abertos
e em processo, eminentemente geradores de combinagdes imprevisiveis.
Fazendo, neste artigo, o enfoque na (in)visibilizagdo de género, usamos
outros constrangimentos para evidenciar a situagao de opressdo a que considera-
mos este grupo sujeito. Argumentamos, pois, numa perspectiva feminista, que as
questdes de género fazem o atravessamento longitudinal de todos os contextos,
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ao nivel macro e ao nivel institucional. Estes (co)agem as e os jovens que quere-
mos constituir como sujeitos, nesta reflexdo, dada a sua forte interpenetracao
como veiculos de influéncia na formacio da cidadania. Argumentamos também
que a opressdo, nas suas miltiplas dimensdes de permeabilidade plasticidade e
de refor¢o miituo, tendo sido jd muito estudada ao nivel dos grupos minoritdrios,
parece poder transverter-se e atingir estas e estes jovens de formas talvez inespe-
radas, sendo, por isso, necessdrio desocultd-la e evidenciar as suas tensoes.

Na andlise, procuramos, entdo, afastar-nos de uma Racionalidade Positi-
vista/Iluminista para nos aproximarmos de uma Razdo Etica e Expressiva, sus-
tentada num discurso ético-critico, cujo enraizamento ressurge das propostas de
uma racionalidade ‘inclusora’ ou compreensiva da e do outro ‘excluido’ (Petit,
1992). Esta tem em conta a subjectividade, pretendendo incorporar o ‘outro” sob a
forma de uma razao ‘situada’ na préxis social, e construir um ‘pensamento do
corpo’ e de abertura a diversidade. Situamo-nos, pois, com Fernanda Henriques
(2003), num modelo de Racionalidade Hermenéutica, tida como saber e como
modo de constitui¢do do saber, e assente num conceito alargado de racionalidade
pelo qual se assume a interpreta¢do como modo humano de saber.

Este constructo traz a colagdo a impossibilidade de existéncia de um saber
puro, total, sobre a realidade e o reconhecimento de que «(...) o saber hermenéu-
tico subsume o valor da subjectividade no processo de construcdo do saber (...) [,
se afasta] de uma pretensa neutralidade ou de um majestético nés que escamo-
teia sempre uma perspectiva. (...) [e reconhece a] historicidade da realidade e do
saber sobre ela» (ibid.: 142). Assumimos, deste modo, o cardcter parcelar e inter-
subjectivo do trabalho realizado.

Enraizamos a investigacdo na tentativa de didlogo com o objecto de estudo,
pelo que fizemos recurso ao conceito de «reciprocidade assimétrica» trazido a
lume por Iris Young (1997), como principio da néo identificagéo entre as e os par-
ticipantes num didlogo, dadas as diferencas das suas historias e posi¢des sociais,
0 que contraria uma légica comunicacional de replicagio em espelho. Nesse sen-
tido, ndo consideramos desejdvel, procurar assumir o olhar dos outros/as, pois
aceitamos a irreversibilidade e assimetria das relagdes interpessoais, reconhe-
cendo que as «(...) éticas de comunica¢do tém que estar mais abertas a ouvir e
questionar do que as posigdes que presumem compreensdes partilhadas de um
bem comum» (ibid.: 7).

Assim, consideramos a comunicagdo como uma interac¢do criativa que
ganha sentido nas aprendizagens miituas das e dos sujeitos, sendo o didlogo um
modo de produgdo de «pensamento alargado» que desloca as pessoas da sua
subjectividade para um julgamento moral mais «objectivo» ou intersubjectivo
(ibid.). Parece, deste modo, fazer sentido a assuncdo de uma ‘escuta’ dos sujeitos.
Sem nos elegermos, no entanto, «ouvintes privilegiadas», e estando conscientes
de uma, inevitdvel, implicacdo pessoal, procuramos desprender-nos dela,
jogando entre estranheza e reconhecimento, para suspendermos supostos e pre-
tensos saberes e nos abrirmos as e aos outros, aos seus paradigmas explicativos



30 Eunice Macedo

da realidade. Estes sdo interpretados com o contributo do nosso olhar, também
intencionalmente relativizado.

Assumindo, nesta instincia, que a prética discursiva, localizada no tempo e no
espaco historico-cultural, é constitutiva da prépria realidade (Correia, 1998; Henri-
ques, 2003) e tendo em conta que esta ¢ feita de interpretagdes dispares e contradi-
torias, optamos por sustentar o trabalho de investigagao na andlise de contetido do
discurso narrativo institucional e autonarrativo das e dos jovens. Estes discursos
sao tidos, no dizer de Conceigdo Nogueira (2001), como repertdrios interpretativos
cujo significado transcende os significados imediatos, sendo — como aponta Main-
gueneau (1997) — pertenca de uma comunidade discursiva, que estabelece uma
forte articulagdo entre o0s seus modos de organizagdo e os seus discursos. A andlise
que fazemos do discurso surge, assim, sustentada em opgdes epistemoldgicas liga-
das as ideias de interpretacdo e parcialidade — o que contraria a epistemologia posi-
tivista tradicional — e supde concepgdes particulares de linguagem. E, portanto,
geradora de «consequéncias ético-politicas» (Nogueira, 2001) especificas.

Procura encontrar-se coeréncia entre 0 método e as preocupacgdes do estudo,
dai a opgdo pelo Focus Groups pois, sendo um método relativamente nio-hierdr-
quico que — segundo Sue Wilkinson (1999) faz o enfoque no individuo, em contexto
social, e nas interacgdes com outros e permite deslocar o poder para as e os partici-
pantes — parece o mais adequado pois a situagdo de grupo, entre pares, pode trans-
mitir poder as e aos individuos, dando-lhes «(...) mais probabilidades de partilhar
as suas experiéncias e emogdes na presenca de pessoas que percepcionam como
sendo, de alguma forma, como elas» (Farquhar, 1999: 47). Isto evidencia a constru-
¢do da experiéncia humana no seio de contextos sociais especificos, através de pro-
cessos de interacgdo social que lhes permitem falar nas proprias vozes para se auto-
narrarem, determinarem as ‘proprias agendas’ e destrincarem o que é pertinente
do que ndo é (ibid.). Estes processos permitem, assim, desenvolver um sentido
colectivo, em que os significados sdo negociados e as identidades elaboradas.

Dando visibilidade ao género

Em relacdo ao conceito de género, parece importante frisar que nos afastamos de
perspectivas que o afirmam como meramente relacionado com as diferengas
sexuais, com o desempenho de papéis sociais e com posi¢des atingidas no mer-
cado de trabalho, para privilegiarmos a formulagao de Guacira Louro (2000) pela
qual o género, como constructo ideoldgico e discursivo que interage com dimen-
sdes como a idade, a classe social, a etnia, etc., surge:

(..) ligado & producéo de identidades — miiltiplas e plurais — de mulheres e homens
no interior de relagdes e préticas sociais (portanto no interior de relagdes de poder)
(...) [que] ndo apenas instituem e constituem os sujeitos (...), mas também produzem
as formas como as instituigdes sociais sdo organizadas e percebidas (Louro, 2000: 26).
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Os principios que rejeitamos, por estarem ligados a uma concepgio logocéntrica
e dual das relages de género, parecem sustentar a articulagio entre as questdes
de género e outras varidveis especificas deste grupo, com o processo educativo
veiculado pela instituicdo, podendo, pois, considerar-se que também esta «(...)
escola pratica a pedagogia da sexualidade, (...) [e que tal] pedagogia ¢ muitas
vezes sutil, discreta, continua mas, quase sempre, eficiente e duradoura» (Louro,
1999: 17). Parece tornar-se necessdrio, para a ruptura com este constrangimento,
abandonar qualquer conceito totalizador de universal e tirar-lhe o seu peso fun-
dador. Assim — como reitera Ligia Amancio — haverd que ter em conta nas con-
cepgdes e praticas institucionais que a

(...) definigdo social do ser homem e do ser mulher, como a definicao social dos seus
modos proprios de ser ndo se limitam a estabelecer uma diferenciagdo bindria entre
estas categorias sociais, mas estabelecem também uma diferenciacdo assimétrica
entre elas. A pessoa do sexo masculino apresenta uma diversidade de competéncias
que a constitui em referente universal, em ideal de individualidade, aparentemente
liberta dos contextos, enquanto que a pessoa do sexo feminino se constitui como
referente exclusivo das préprias mulheres, como ideal colectivo dessa categoria’
(Amancio, 1994: 87).

Deste modo, parece poder afirmar-se a existéncia de um cardcter genderizado
nas concepgdes e préticas curriculares desta institui¢do, replicando o de outros
contextos sociais, por intermédio dos quais se pode construir e transmitir estered-
tipos referentes aos papéis sociais de género, fazendo passar as caracteristicas
que se pretende atribuir ao feminino e ao masculino, como constructos sociais,
segundo um quadro histérico, social, ideolégico e cultural. llustrando claramente
esta ideia, todas as raparigas que participaram nos grupos de discussido que,
como referimos, nos tém permitido captar as suas vozes, assumem em termos de
futuro a opgao, primeiro pela carreira e depois pela constituicdo de uma familia,
inculcados que sdo os principios de que cabe & mulher o trabalho de cuidar dos
filhos e gerir a casa, a boa maneira tradicional. Embora aceitando ainda esse
papel socialmente atribuido, estas jovens parecem, ao mesmo tempo, ter vindo a
desenvolver estratégias de resiliéncia a esse determinismo social, adiando a vida
familiar para garantirem o seu direito a uma educagio e formacio profissional
que lhes permitird, no futuro, funcionar em dimensdes mais proximas de uma
autonomia pessoal.Para além disso, as raparigas ao serem, como os rapazes, edu-
cadas para a competitividade, a dominagéo e o sucesso, ligados a expectativa de
uma mundivivéncia de destaque na esfera publica, parecem ter ainda que con-
quistar esse campo «imitando» 0s modelos masculinos, pois «(...) homens e
mulheres partilham uma representagio de pessoa feminina que a situa numa
posigdo especifica no sistema social, ao contrdrio da pessoa masculina que é
representada como ‘universal’s (Améncio, 1992: 19). Por sua vez, 0s rapazes, de
que se parece esperar a adesdo a esses mesmos principios e modelos, parecem
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ver diminuidas as possibilidades de conquista de identidades divergentes ten-
dentes a ruptura com os estereétipos do masculino pelos quais se estabelece que
«(...) a categoria masculina se associa a uma multiplicidade de contextos, logo
tem competéncias para lidar com todos eles» (Nogueira, 2001: 203). .

Argumentamos que esta instituicdo, embora se afirme co-educativa, parece
afastar-se francamente deste paradigma e situar-se mais na esteira de uma educa-
cao mista, dita co-educativa, sustentada em estereétipos generalizadores e Eomo—
geneizantes. Parece, pois, que poderado existir formas de disFriminagao de
género e que rapazes e raparigas poderdo ser sujeitos a esteredtipos de género,
pela invisibilizagdo dessa dimensao, pelas representagdes de «aluno» e de
«aluna» das e dos professores, em subordinagdo a simbélica macrossocial.

Embora ndo sejam visiveis, na ponta do iceberg das teorias e praticas insti-
tucionais, quaisquer principios de segregaco inter nem intragrupos, e a institui-
¢do pareca estimular as relacdes igualitdrias entre rapazes e raparigas, orienta a
sua Filosofia e a sua Pedagogia em fun¢do de um «cidaddo universal neutro»
(Lister, 1997) o qual encobre, efectivamente, um sujeito masculino, ao qual sdo
subsumidas as raparigas deste grupo. Estas parecem ter que integrar-se na esco-
larizagdo segundo os moldes e em termos masculinos, j& que a expectativa de for-
macao das suas culturas parece consistir em tentativas, mais ou menos sistemati-
cas, de modelagdo politica e pedagdgica das suas identidades individuais e
colectivas em fungdo desse modelo.

Para além disso, existe um cardcter genderizado na subordinagdo linguistica
que acentua as desigualdades entre mulheres e homens, o que traz a colagdo a
reivindicacdo da conquista de um «espago semantico positivo» para as mulheres,
proposta pela co-educagio. Esta corresponde & ultrapassagem de um sexisrpo da
linguagem associado a construgio e transmissao de «(...) preconceitos tedricos e
artificiais» (Cameron, 2002: 130), que ndo sdo inerentes a «natureza bindria da
significagdo linguistica» (ibid.) como alguns querem argumentar, mas resultado
da projecgdo sobre a lingua de formas de pensamento dicotémico inculcadas por
via de uma «endoutrinagio secunddaria» (ibid.).

A conquista desse espaco seméntico sustenta-se na compreensdo e valoriza-
¢do do «(...) papel da linguagem na construgdo dos discursos partilhados numa
dada cultura, num tempo determinado, e que estdo disponiveis (...), para nos
podermos situar e colocar nessas interacgoes» (Burr referido por Nogueira, 2001:
26). Sao esses discursos, partilhados nas praticas e nas simbdélicas sociais, inculca-
das pela ideologia dominante, que permitem a manutencdo e refor¢o, de modo
subliminar, tanto dos esteredtipos de género como da hierarquizacio, assimetria
e poder diferencial entre 0 masculino e o feminino, bem como a distingdo essen-
cialista das mulheres e dos homens como categorias homogéneas. Daf advém a
invisibilizacio da sua «diversidade intracategorial» (Young, 1997), a negac¢do da
sua caracteristica de «colectividade serial» (ibid.).

Nessa medida, a invisibilizagdo de género, como constrangimento ideoldgico
e estrutural, parece poder contaminar o desenvolvimento das cidadanias, limi-
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tando a possibilidade de emergéncia de formas culturais juvenis, individuais e
colectivas, de resiliéncia face ao instituido. Os constructos de género, ao nao serem
sequer equacionados como preocupagoes nas formulagdes teérico-praticas da insti-
tuigao, a que parece subsumir-se uma perspectiva de neutralidade opacizante, nio
parecem poder permitir a «(...) reconstrugdo de uma marca de cidadania que deixe
de privilegiar 0 masculino através do seu falso universalismo» (Lister, 1997: 12),
como seria desejdvel e, facilitado pela assungéo efectiva da Co-Educacio.

Co-educacio

O mito da neutralidade da educacio, (...) leva a negacdo da natureza politica do
processo educativo e a tomd-lo como um quefazer puro, em que nos engajamos
ao servico da humanidade entendida como uma abstragdo (...). Do ponto de vista
critico, é tao impossivel negar a natureza politica do processo educativo quanto
negar o cardcter educativo do ato politico.(...) Isto significa ser impossivel, de um
lado (...) uma educagido neutra, que se diga a servigo da humanidade, dos seres
humanos em geral; de outro, uma pratica politica esvaziada de significacdo edu-
cativa. (...) tanto no caso do processo educativo quanto no do ato politico, uma
das questdes fundamentais (...) [¢] a clareza em torno de a favor de quem e do qué,
portanto, contra quem e contra o qué, fazemos a educagéo. (Freire, 2000: 23)

Com estas preocupagdes em mente, procuramos clarificar sentidos da co-
-educagdo, que ndo conseguimos reconhecer na instituicdo. Serd importante refe-
rir, a titulo de sistematizacdo, que esta apresenta como principios fundadores a
ruptura com as dicotomias e os estereGtipos de género, com a hierarquizacio/
/assimetria entre masculino e feminino, com a distingdo essencialista de mulhe-
res e homens como categorias homogéneas, rejeitando, também, a dicotomia
publico-privado. Para além disso, faz a desconstrucio das desigualdades, assu-
mindo como urgente a necessidade de construcio de redes de relacio social e
pessoal tendentes a (re)construcdo identitdria. Deste modo, supde a defesa das
escolhas pessoais reflexivas e conscientes, e a defesa do direito as identidades,
tidas como sendo «(...) socialmente construidas e negociadas» (Louro, 2000: 51),
numa perspectiva de fluidez, inacabamento e mutabilidade. Considera-se, entio,
fulcral a consciencializagdo das mulheres para a sua situagio como discriminadas
num mundo marcado pelo contrato social e pela divisdao sexual do trabalho —
tipificados por diferentes formas de segregacdo como a estratificacio de classes,
generos e etnias, e pela divisdo social do conhecimento. Este processo serd acen-
tuado pela consciencializa¢io das mulheres e dos homens para as suas sexualida-
des, para o seu direito de opgdo e para a necessidade de «des-genderizacio» do
social no que este contém de dimensdo discriminatéria e segregadora. Essa cons-
ciencializagdo € assim tida como primeiro passo para o enpowerment das mulhe-
res e para a conquista legitima de um espaco auténomo “de ser’, ligado a autenti-
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cidade, a internalizacio de um mundo igualitdrio e ao questionamento dos neu-
tros aparentes do mundo patriarcal. ) . _

Assim o que se reivindica para as mulheres é que sejam reconhea-das S
suas multiplas dimensdes identitdrias em ligagdo com os atributos pessoais e nao
subsumindo-as numa categoria atributiva de tragos comuns de pertenga, irreme-
diavelmente homogeneizante e perpectuadora das desigualdades de ser <<mu_]{1er?>.
Esta categoria pode, no entanto, ser utilizada para «(...) a _tomada dfa CO}‘I-SCIEHCIa
das desigualdades, e do efeito do poder proveniente dos discursos cientificos que
justificam a subalternizacdo das mulheres. [Curiosamente] (...) nunca se falou da
identidade masculina como algo especifico e digno de atengdo. O homem () era
o ser humano, sem mais. Os homens tém sido distinguidos pelos seus atributos,
nio por serem homens. Néo acontece o mesmo as mulheres» (C'aml:)s, 1998: 91?. _

Nesse sentido, um paradigma co-educativo supde a capacitagdao d:;.ls possibi-
lidades (trans)formativas da co-educagdo na busca de si e no estabeiemm(-anto de
finalidades de vida pela (consequente) definigdo de projectos de ayprendizagem
nao coarctados pelas expectativas sociais e/ou pessoais sob} coacggo. Tem, por-
tanto, subjacente a articulagdo positiva entre praticas pedagogmas_ Ce’nt'radas nas
criangas e jovens e promotoras da autonomia pesspal, com os princfpios da co-
-educacdo, para a conquista de projectos de vida ligados a0 d_e_sejo € nao mera-
mente atribuidos pela transmissdo cultural. Nesta medida, indicia a conquista de
novos padroes de vida relacional, no mundo da escola, do -lazer e cmio trabalhc?.

Pode entdo afirmar-se que um paradigma co-educativo supde o q%lEfSiflOI‘la-
mento dos pressupostos de construgdo social da masculinidade e da feminilidade
e tem também inerente a capacitagdo dos homens para o seu papel nos processos
de discriminagdo em que ‘naturalmente’ se tém vindo a assumir como actores, ao
longo da histéria, o que poderd tender a provocar a desconstrugdo, desnamreih-
zacdo e consequente ruptura com esses processos. Deste modo, pela co—educaga(?,
reivindica-se, também, a urgéncia da participacdo politica das mulheres~na defi-
ni¢do dos padrdes de vida. Especificamente, dos princfglos. da co-educagdo, como
garante da elaboragao destes de acordo com os seus proprios termos, o que a tor-
nara passivel de promover o acesso efectivo a educagdo e dar s?ntldo a um

sucesso escolar em triangulac¢do positiva com o sucesso educativo e com o
sucesso social. A co-educagdo permite, pois, (re)conceptualizar a cidadania enfa-
tizando o seu cardcter inclusivo. . \

Feita esta proposta de sistematiza¢do das preocupacdes 1nerente'5 a fio-feclu—
cagdo, que divergem fortemente dos principios orientadores de.st:d 1r1~st1tu1c;ao,
torna-se importante referir que, apesar de ndo haver uma explicitacao de.stes
principios, as raparigas deste «colectivo serial» (Young, 1997) I_Jarec.em relativa-
mente libertas de algumas das dimensdes de discriminagdo aqui a?;s%n’alladas, tal-
vez por estarem situadas num lugar social de poder, ligado ao pr1v1_1eg10 de um
estatuto socioecondmico forte. Poderd, entdo, supor-se que estas jovens terdo
resolvidas, a partida, algumas dessas questdes pois poderdo TECOTTer & esse poder
e estatuto, como forca de oposi¢ao, para minimizar as outras dimensdes.
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Cidadania

Nesta contingéncia, torna-se fundamental erguer, também, o véu que envolve a
cidadania de uma dimenséo de inocuidade de género para fazer ressaltar o ele-
mento masculino que lhe estd subjacente e obviar o seu cardcter genderizado,
analisando ainda, 0 modo como uma organizacio social de base patriarcal pode
(co)agir a formacdo da cidadania das e dos jovens. Parece, pois, que a assungio
efectiva do paradigma Co-Educativo, pela instituicio em causa, poderia assumir
uma tropia de transformagéo e construcio de novos modos de ser e de estar, ao
permitir a ruptura com os principios de uma cidadania universal neutra, supor-
tada na ideia de um cidaddo in6euo, sob a qual se oculta um «cidadio incorpéreo
masculino» (Lister, 1997). Essa concepgdo de sujeito histérico e social subjaz e
parece reproduzir-se na simbélica social, (in)formando a institui¢do e dando
estrutura ao seu relacionamento com as e os sujeitos, podendo ajudar a tragar
caminhos de uma «cidadania» diferencial entre rapazes e raparigas.

Nao querendo registar de modo positivista a fiabilidade destas suposi-
coes, a que chegamos apés uma andlise cuidada dos documentos institucionais,
dos discursos das e dos sujeitos e da observacio participante da investigadora,
durante mais de dez anos na instituigdo, parece legitimo afirmar que as «(...)
escolas [e esta em particular dada a sua eficdcial podem também ser compreen-
didas como criadoras de diferentes identidades de cidadania, por vezes contes-
tadas (o «Eu», 0 «Nés» e 0 «Qutro») e de uma ordem simbélica de cidadania
que (...) pode desempenhar um papel substancial na reprodugao da desigual-
dade» (Arnot e Dillabough, 2003: 28). Parece também legitimo entender «(...)
que as relagdes de género e de classe estdo presentes e sio (re)produzidas nas
instituigdes, nomeadamente de educacio/ formagédo e que ai existem praticas
que constroem uma ordem de género (...) e de classe no seu seio» (Fonseca,
2001: 37). Neste quadro, aventamos a hipétese de que, sendo um lugar de trans-
missdo e produg¢do de conhecimentos, este espaco se pode constituir como
cendrio de legitimacao e reforco de desigualdades de véria ordem, assumidas
de forma naturalizada e apresentadas como sem necessidade de questiona-
mento.

Argumentamos pois que «(...) o conceito de cidadania nio é apenas inter-
pretado como a criagao de sujeitos numa ordem abstracta, mas numa ordem sim-
bélica que reproduz, através do seu préprio instrumento conceptual, marcas his-
tdricas de desigualdade de género» (Arnot e Dillabough, 2003: 27). Torna-se por
isso, fulcral «(...) expor as premissas ideolégicas da cidadania e o papel oculto da
educacdo no seu cultivo» (ibid.: 40), pois tem que se ter em conta que o «(...)
cardcter ostensivo de neutralidade-de-género do termo «cidadania» disfarca as
divisdes de género construidas em seu nome, tanto historicamente como nos nos-
sos dias» (Lister, 1997: 66). Nesse sentido, hd que reverter a relacio entre cidada-
nia e direitos, como sugere Rian Voet citada por Ruth Lister (2003), passando de
uma visao da cidadania como meio de concretizagdo de direitos, para ver o0s
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direitos como meio de concretizagio de uma igualdade diferenciada na cidada-
nia. Nessa medida, uma

(...) teoria social critica das sociedades capitalistas precisa de categorias sensiveis-ao-
-género. (...) contrariamente 4 compreensao androcéntrica habitual, os conceitos rele-
vantes de trabalhador, consumidor e saldrio ndo sao, de facto, conceitos estritamente
econémicos. Em vez disso, tém um subtexto de género implicito e por isso sao con-
ceitos «econémicos-de-género». Da mesma forma, o conceito relevante de cidadania
nao é estritamente um conceito politico; tem implicito um subtexto de género e & em
vez disso, um conceito «politico-de-género (Fraser, 1987: 46).

Isto ndo supde que todos/as cidaddos se devem tornar masculinos nem sul?c")e a
uniformizacdo das mulheres, inversamente, «(...) para a cidadania ser de 1g|.'1a1
valor, a substancia da igualdade tem que diferir de acordo com as circunstancias
e capacidades diversas dos cidadios, homens ou mulheres» (Pateman, 1992: ?9).
Parecendo préxima desta linha de pensamento, Ruth Lister ultrapassa a pol’anza-
cao de posigdes entre as concepgdes de cidadania ligadas ao .suposto do_«’g(‘enem-
-neutro» — que levaria a inclusdo das mulheres na cidadania com sacrificio das
suas identidades ao modelo masculino — e ao do «género-diferenciado» - que
poderia conduzir a um essencialismo fragilizador, argumentando em ffwor (-ie
uma sintese critica das duas posigdes que subverta as «dicotomias originais» (Lis-
ter, 1997).

Também Woodward e Mejer (1998) enfatizam a necessidade de «(...) mudar
a forma como o ‘cidaddo’ é construido nas formulagdes politicas» (Woodward e
Mejer, 1998: 101) reclamando a pertinéncia de «desmasculiniz.é-lo» pois conside-
ram que existe uma «(...) consciéncia crescente de que as politicas ap.arente‘mente
neutras funcionam como mecanismo de exclusdo para as mulheres, impedindo a
sua participagdo plena na sociedade numa base igualitaria» (ibid.). Nes-sa medida,
dao relevo a urgéncia de «(...) alargar este conceito tendo em conta os interesses e
necessidades de um grande conjunto de mulheres e homens» (ibid.). Argumento
similar é utilizado na conclusdo de um interessante artigo sobre a agéncia e a
identidade das mulheres, no qual Arnot e Dillabough referem que a

(...) nova agenda da cidadania (...) [apresenta] uma visdo de cidadania do corpo e da
mente, demonstrando a importéncia da diferenga, da politica, da estratificacao das
classes e das estruturas e relacdes econdmicas mutdveis (por exemplo a globaliza-
¢do), do tempo e do espaco, da educagao fisica, cultural, simbdlica e social, cada um
dos quais é central para a reapreciacdo de qualquer forma de prética democrdtica,
(...) [reiterando o desafio da] constituico de visdes alternativas de cidadania que se
afastem das dimensoes genderizadas e opressivas dos conceitos democratico-liberais
(...) [para encontrar] «outros sentidos» para a cidadania e formas de estabelecer um
compromisso ético no espago politico da vida social (Arnot e Dillabough, 2003: 37).
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Torna-se, assim, pertinente a luz das propostas de Ruth Lister (1997), a busca de
uma concepgdo de cidadania que acomode universalidade e diversidade e que
tenha em conta em simultaneo todas as clivagens sociais, sustentadas e sustenté-
culo de combinacdes diferenciais de formas muiltiplas de opressdo. Deste modo,
Lister propde, em relagdo a cidadania como prética, a reconciliagdo entre univer-
salismo e diversidade e em relagdo a cidadania como estatuto, uma articulagio
criativa dos direitos de cidadania em termos tanto particularistas como universa-
listas, 0 que permite a reconstrucdo da igualdade e da diferen¢a no quadro da
diversidade, tendo como objectivo a criagao das condigdes que assegurem que
todas as pessoas possam desenvolver-se e crescer como cidadaos e cidadas (ibid.).

Esta proposta de uma cidadania de universalismo diferenciado combina,
numa relagdo dialectizada, universalismo e pluralidade, ética de justica e ética do
cuidar, permitindo, como afirma Lister, romper as barreiras entre o «cidadao
independente da teoria politica tradicional» (ibid., 116) e a «cidada que se coloca
(...) entre as fronteiras valorizadas da interdependéncia humana» (ibid.). Por
outro lado, permite desocultar o modo como «(...) relagdes de poder desigual dis-
torcem a interdependéncia, criando rela¢des assimétricas de dependéncia e inde-
pendéncia» (ibid.). Esta cidadania outra surge enraizada na luta por uma interde-
pendéncia humana genuina e pela autonomia individual, podendo assegurar
«(...) o direito de pensar em termos de ambas e ambos/e em vez de estarmos con-
finados no espartilho do um/ou» (ibid.). Poder4, assim, permitir, particularmente
as mulheres, a recuperagdo das imagens de si e a assun¢io de uma cidadania
plena — que tem sido inibida quer pelo silenciamento da sua histéria quer pela
construcdo e divulgagdo de imagens deformadas e estereotipadas das mulheres,
que as associam apenas ao emocional, ao instintivo e ao natural, ndo lhes reco-
nhecendo, desse modo, o direito a racionalidade e a intervencio na vida publica
e na tomada de decisdo. Essa cidadania, sustentada na interdependéncia, terd de
modelar-se também nos termos femininos, segundo novos modelos de racionali-
dade e novas modalidades de negociagdo entre os géneros, e ndo pela integragio
das mulheres ao mundo masculino. Nessa medida, poderd afirmar-se que a ana-
lise da oposi¢do masculino/feminino tem um interesse cultural e politico funda-
mental pois reflecte «(...) uma politica patriarcal muito generalizada e consciente
que procura instaurar uma dicotomia sexual em todas as dreas da experiéncia
humana» (Cameron, 2002: 131).

Como argumento fulcral, como referimos, surge a necessidade de ruptura
com a dicotomia ptiblico-privado que tem suportado, de par com um conceito de
‘cidaddo” aparentemente in6cuo mas a que subjaz um «cidadio incorpéreo mas-
culino» (Lister, 1997: 69), a exclusio historica «(...) das mulheres da cidadania nas
sociedades ocidentais (...) [relegando-as] para o lado privado da dicotomia
publico-privado» (ibid.: 71). Acredita-se que esta

(-..) exclusdo opera como discurso e, para algumas mulheres, em alguns lugares e em
algumas alturas, como exilio fisico da esfera pdblica (...). No pensamento politico
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ocidental a dicotomia piiblico-privado dd suporte a totalidade do catdlogo das opo-
sicdes bindrias (...) que sdo constitutivas da cidadania, como é concebida tradicional-
mente, e através das quais as qualidades atribuidas a esfera privada e as mulheres
que a habitam sdo consideradas antitéticas da cidadania (Lister, 1990: 71).

Parece poder afirmar-se que a invisibilizagdo destas questoes, patente na natura-
lizacdo e ndo questionamento das diferencas e das desigualdades entre rapazes e
raparigas, quer ao nivel curricular, quer ao nivel das relagdes sociais, quer amd-a
na procura de modulagao de papéis diferenciais para uns e para outras, condi-
ciona 0 modo como a institui¢do interpreta e ajuda a orientar as identidades
sociais, usando as suas possibilidades de interferéncia significativa nas histérias
pessoais das e dos jovens. Torna-se assim fundamental desocultar o modo como
esta (e outras) organizagdes se estruturam para a construcao de uma cidadania
diferencial para rapazes e raparigas. Nessa instancia, entre outros factqres de
regulagdo, questiona-se, o principio do universal neutro, a que estd sub]acept?
um sujeito masculino e a invisibilizagdo social da mulher, e que parece servir a
manutencio de um poder hegemdnico entre rapazes e raparigas. Interpela-se o
principio do binémio masculino-feminino pelo qual se estabelecem modalidades
relacionais estereotipadas entre os géneros segundo uma relagdo de dominagao-
-subordinacio, fazendo transparecer que a especificidade da feminilidade é «(...)
produzida, principalmente, contra a manifestagdo ptblica da masculinidade,
como superficie e estilo» (Hey, 2003: 10).

Outros Constrangimentos

Temos em conta o poder constrangedor da pertenga de classe dada a existéncia de
uma pré-selecgio, pela instituigdo, em fungéo de grupos socioeconémicos de per-
tenca, inviabilizando o contacto directo deste grupo com outros grupos da popula—
cdo. Argumentamos que o desenvolvimento de relagdes de pertenca e afiliacdo
entre os membros da instituigdo, ao reforgar o sentido de grupo, entre pares, que
lhes permite desfrutar de uma relagio amistosa, respeitosa e de cooperagdo, que
dé prazer observar, podera contribuir para o seu afastamento de outros grupos em
relacdo aos quais parece ser, ‘naturalmente’, construido um sentido de segregacao
opacizante. Nessa instancia, também as relagdes sociais de dominagdo em rela(;a_o
a outros grupos, se observadas, sdo observadas de um posto de poder, tendo mais
probabilidade de serem vistas como equidade (Hartsock, 1990).

Incidimos, também, nos principios e pressupostos pedagégico-metodologi-
cos da instituigdo, na qual a utilizacdo eficaz e inovadora de métodos cooperativos,
bem como a actualizacdo permanente de conhecimentos sobre o cérebro e as carac-
teristicas da aprendizagem, surgem ligados aos principios do mercado, da eficé(.:ia
e da competitividade, e de uma cooperacao entre pares, que surge como potgncm-
dora da possibilidade concorrencial do produto realizado e muitas vezes desligada
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da aprendizagem da solidariedade humana; bem como, a disciplinagdo do tempo e
a disciplinagdo do corpo, tendentes a regulacio dos principios da rotina e do traba-
tho. Enfatizamos, também, a ideia de uma subordinagio linguistica e cultural,
dada a utilizagéo e reforco como lingua franca da instituicdo de uma lingua “estra-
nha’, alheia a cultura das e dos sujeitos, como suporte veicular de um determinado
tipo de cultura, o que permite a impregnacgdo do seu contetido semiético e ideolé-
gico (Bakhtin, 1981), enquanto a lingua materna das e dos jovens ¢ utilizada como
uma segunda lingua, em nome do europeismo, do internacionalismo e da transna-
cionalidade, e no sentido da construcdo da ideia de «um cidadio global» (Falk,
citado por Lister 1997). Esta tensdo permite antever a existéncia de uma relagio
diferencial entre culturas em que a lingua de raiz das e dos individuos, e conse-
quentemente a sua cultura, sio situadas numa posicio de subordinaco.

Cabe entéo suspeitar que esta institui¢io, como possivelmente outras enqua-
dradas no mesmo sistema, pode constituir-se como espaco de eventual inibi¢ao de
construgdes criativas da cidadania, assumindo um cardcter normalizador, de
regulacio e de dominagdo, e procurando legitimar-se através de um discurso de
poder dissimulado em ludicidade, ligado a uma simbélica e a uma narrativa
monocultural e etnocéntrica, de um falso universal de classe, de género, de etnia,
de idade... Encandeada pela prépria luz, mantém-se surda e cega & multiplicidade
de discursos que a constituem, que constroem também a realidade mais alargada
e que neste espago, de um modo ou de outro, se entrecruzam.

Opressao

Tendo em conta o lado potencialmente constritor da educagio nesta escola pri-
vada, parece-nos que estas e estes jovens sdo sujeitos a opressdo. Em defesa deste
argumento, abandonamos um conceito de opressao, pelo qual a nogdo de justiga
social se liga directamente com as diferencas de classe, para nos suportarmos nas
formulagdes de Iris Young (1997), que ampliamos e flexibilizamos. Young consi-
dera a existéncia de dois valores universais os quais sdo inerentes as condi¢des
sociais de defini¢do da justica. Estes consistem na possibilidade de cada pessoa
poder desenvolver, exercitar as suas capacidades e expressar a sua experiéncia
pessoal e, na possibilidade de participagio na definigiao da acgdo e condi¢des da
acgao pessoal. Nessa medida, situa a «(...) opressdo, como constrangimento insti-
tucional ao autodesenvolvimento, e a dominaco, como constrangimento institu-
cional a autodeterminagdo» (Young, 1997: 37).

Nesta perspectiva, a «(...) opressdo consiste em processos institucionais sis-
témicos que impedem que certas pessoas aprendam e usem competéncias satisfa-
torias e expansivas em espagos sociais reconhecidos, ou em processos sociais
institucionalizados que inibem as pessoas na sua capacidade de interagir e comu-
nicar com as e os outros ou para expressar sentimentos e perspectivas na vida
social, em contextos em que outras as possam ouvir» (Young, 1997: 38).
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Havendo aspectos da opressio ligados a distribui¢do material, ha outros
nio assimildveis a essa logica que sdo «(...) os procedimentos de tomada de deci-
sdo, a divisdo do trabalho e a cultura» (ibid.: 39), em articula¢do com 0s «cons-
trangimentos sistémicos» a que parecem estar sujeitas as pessoas deste grupo.
Estes ganham corpo numa «opressao estrutural [cujas] (...) causas estdo embebi-
das em normas, habitos e simbolos ndo questionados, nas assungdes que supor-
tam as regras institucionais e nas consequéncias colectivas de seguir essas
regras» (ibid.: 41). Em relagdo as raparigas e rapazes deste grupo, inseridos num
contexto que nos parece regulado, instrumental e mecanicista, centrado numa
perspectiva de rentabilizagao e de eficdcia, e no qual esta l6gica adulta /institu-
cional se parece sobrepor a uma légica adolescente ligada ao lidico e ao prazer,
essa opressio estrutural é genderizada, surgindo como repercussao localizada ao
nivel microinstitucional da invisibilizagdo do género ao nivel macrossocial.

(Des)caminhos

As e os jovens, apanhados neste processo, através de um reforg¢o local institucio-
nalizado, parecem ser sujeitos a uma «cidadania atribuida» (Stoer e Magalhaes,
2002) pela inculcagao inquestionada de valores, no quadro do «Sistema Mundial
Capitalista» (Wallerstein, 1990), como instituinte de um etnocentrismo de
‘classe’! exacerbado.

Assim, a existéncia de uma regulacdo do sistema educativo, no contexto
europeu pos-fordista, «através do mercado e da comunidade» (Stoer, 2001), cuja
mudanca se articula com a «mudanga no préprio sistema de produgio» (ibid.),
parece legitimar a expectativa de estabelecimento de finalidades educativas e de
mudancas pedagogicas ligadas as ideias de inovagdo, aprendizagem, democrati-
zagdo e utilizacio de métodos cooperativos (Ball, referido por Stoer, ibid.), bem
como as ideias de privatizagdo, autogestdo e fiscalizacdo empresarial, e de com-
peticdo, que permitem a transferéncia para o interior da escola de mecanismos de
controlo e regulagdo tipicos do mundo empresarial, sendo, portanto, eminente-
mente funcionais a esse sistema.

A escola privada onde se desenvolve o estudo foi criada coetaneamente com
a adesdo do pafs onde estd sedeada 3, entdo, Comunidade Econémica Europeia, e
no seu curriculo revela preocupagdes internacionalizantes e europeistas. Pare-
cendo sustentar a sua proposta educativa numa matriz supranacional através da
ideologia dominante do mundo ocidental (Dale, 2001) e estando politicamente
sujeita as suas normas e cultura, a referida instituigao, reconhecida pelo estado,
parece estar em simbiose e maximizar os principios de gestdo remota do sistema

1 Note-se que utilizamos sempre o termo ‘classe’ para referir um ‘colectivo serial’, a luz da argu-
mentagio de Young, 1997, ou seja, como grupo heterogéneo, possuidor de alguns pontos
comuns.
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educativo que este preconiza. Isto parece claro no seu curriculo que consiste numa
articulagdo entre os curriculos americano e inglés, ligeiramente banhados do cur-
riculo do pais onde estd sedeada, para que as e os jovens sejam preparados para
aceder a carreiras profissionais de destaque, ao nivel nacional ou internacional.
Isto parece também claro ao nivel dos objectivos expressos nos seus documentos
orientadores, na formacdo apurada das e dos seus professores, no perfil definido
para as e 0s seus alunos, no modo como se relacionam com as familias e vigiam o
processo educativo, e em suma, em todas as dimensdes constitutivas do seu ethos.
A escolha deste sistema educativo por parte das familias deste grupo
poderd, entdo, corresponder a uma tentativa por parte das novas classes média e
média-alta, de reforco ou manutencio da sua mobilidade ascendente na pira-
mide social, para robustecerem os seus sustentdculos, no &mbito de uma «mobili-
dade patrocinada» (Turner, 1992), e garantindo ndo apenas «(...) o direito a um
bem-estar e seguran¢a econdmicos maédicos (...) [e o] direito de partilhar plena-
mente na heranca social e viver a vida de um ser civilizado de acordo com os
modelos prevalecentes na sociedade» (Marshall, 1950: 10-11), que Marshall situa-
ria como elemento social da cidadania, mas parecendo almejar constituirem-se,
também ao nivel internacional, como grandes grupos portadores e transmissores
de valores e regras equipardveis entre si, e validados por uma ideia de «bem
comum internacional» — exequivel através dos sistemas educativos — que através
dos mecanismos de socializagdo e enculturagdo permitem a assuncdo de quadros
culturais de pertenca. No entanto, hd que estar atento pois, segundo Richard Falk

(...) hd pelo menos quatro niveis nos quais a cidadania pode ser vista para além dos
limites do estado-nagdo, dos quais emerge um certo nimero de modelos do cidadao
global. Um, um modelo masculino transcendente, é basicamente um produto das for-
cas da globalizagdo econdémica: um membro de uma ‘espécie de cultura global de
elite’ com pouca ou nenhuma ligacdo com nenhum pais em particular mas, ao mesmo
tempo, carecendo de ‘qualquer sentido civico global de responsabilidade” (...). O
perigo € que este grupo de elite, possuindo poder e estatuto econémico considerd-
veis, opte por sair da cidadania ao nivel nacional sem contribuir para o seu desenvol-
vimento ao nivel global. E, no entanto, questiondvel se devem ser considerados como
cidaddos globais, embora se possam ver a si mesmos dessa forma (Lister, 1997: 57).

Neste pafs (semi)periférico tipificado por uma «(...) descoincidéncia articulada
entre relacdes capitalistas de produgdo e rela¢des de reproducio social» (Sousa
Santos, citado por Stoer e Aratjo, 2000), ou seja, em que hd um forte desfasa-
mento entre as capacidades de produgédo e os padrdes de consumo, e onde, para
além disso, existe um indice cada vez mais elevado de desemprego e recrudesce
a percentagem de populacdo que vive aquém dos limiares de pobreza, faz-se a
assercdo de uma convivéncia, necessariamente conflitual, entre os interesses vei-
culados por esta instituigdo e os direitos das e dos cidadaos em geral. Assiste-se a
usurpagao dos direitos sociais e econdmicos, de 1.7 e 2.7 geragdo, e a reivindica-
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¢do, por este grupo e em termos de exclusividade, de direitos culturais pés-mate-
rialistas de 3.% geragdo (Sousa Santos, 1998), sem que os outros estejam ainda
garantidos para a populagdo em geral, como foi promessa da modernidade.

Face ao dominio de privilégios em termos da distribuicdo material de bens e
face a opressdo estrutural sistémica, dos diversos contextos, a que estdao sujeitos
as e os jovens com que fizemos a investigacdo, nao parece que venham a ser eles
e elas, as e 0s sujeitos que assumirdo a luta por uma vivéncia efectiva da cidada-
nia, de acordo com os termos atrds propostos. Parece, antes, apontar-se lamenta-
velmente, para a assungdo de formas de ‘cidadania’ de reprodugéo, tipificadas
por uma forte compulsido para o consumo, um forte individualismo e um forte
descomprometimento com o social, ligados aos principios do mercado, e particu-
larmente tipificadas pela manutencdo e reforgo das desigualdades sociais, con-
cretamente em termos das assimetrias de classe e de género, da integracio das
mulheres ao mundo masculino, da manuten¢ao de relagdes de dependéncia e da
preservagdo de um mundo assente na separagdo tanto entre uma ética de justica
e uma ética do cuidar como entre o publico e o privado.

Isto poderd advir, particularmente, do empobrecimento reflexive em rela-
¢do a estas questdes, duma tropia individualista e de descomprometimento com
o social, estimulados pelos diferentes contextos, e da possibilidade, para as
mulheres deste grupo, de compensar formas de discriminag¢do naturalizadas,
através do seu poder material e estatutdrio. Alimenta-nos, no entanto, a utopia
de que entre estas e estes sujeitos alguns se libertem, por for¢a do recurso a zonas
intersticiais dos contextos de socializagdo e a uma apropriaciao desviante desses
contextos, podendo, desse modo autonomizar-se e percorrer novos caminhos na
aprendizagem de ser.
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